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قواعد النشر بالمجلة
في العلوم العلوم الإنسانیة والاجتماعیة و في و اللغات والآدابالأبحاث المبتكرة الأصیلة في تنشر مجلة التواصل -1

.والإیطالیةباللغات العربیة والإنجلیزیة والفرنسیةالقانونیة والاقتصادیة
:أصحاب البحوث أن یلتزموا بالقواعد الآتیةعلى -2
تقدیم) هاأصحاب(هاوعلى صاحب.رسل إلى جهات أخرىلم یسبق نشرها ولم تُ أن تكون المادة المرسلة للنشر أصیلة-1

.ذلكبإقرارا خطي
).إلخ..النقطة، الفاصلة، (أن یكتب البحث بلغة سلیمة وجمل قصیرة مع الاحترام التام لعلامات الوقف -2
صفحة بما في ذلك قائمة المراجع والهوامش والجداول والأشكال والصور،)22(عشرین اثنین و ألاّ یتجاوز حجم البحث -3

. صفحة)12(اثنتي عشرة وألاّ یقل عن 
على ،مرقمین بالترتیبالعلمیة) هم(، ورتبته)ین(مؤلف ال) أسماء(و، اسمعنوانه: بحثأن یذكر في الورقة الأولى من ال-4

corresponding)هو المؤلّف المراسل ) 1(أن یكون رقم  author)، مركز بحث(إلیها ) ون(المؤسسة التي ینتمي /
.الإلكتروني، رقم الهاتف، والبرید )جامعة،كلیة،قسممخبر، 

الإنجلیزیة، ،العربیة(من اللغات الأربعلغاتثلاثوالكلمات المفاتیح بوملخصه بحثأن یكون عنوان النبغيی-5
.والإنجلیزیة إجباریتینعلى أن تكون العربیة)، الایطالیةوالفرنسیة

). 04(أسطر وأن لا یقل عن أربعة ) 07(لا یتجاوز حجم الملخص سبعة أن -6
.توضع الملخصات الثلاث في الصفحة الأولى ویتقدمها المكتوب بلغة البحث-7
عن أربعة كلمات ولا تقل) 06(ة عن ستلا تزیدتعرض الكلمات المفاتیح مباشرة بعد كل ملخص وبلغته، على أن-8
)04.(
الأصول العلمیة في إعداد الأبحاث وكتابتها وخاصة فیما یتعلق بإثبات المصادر وتوثیق ) ون(أن یتّبع المؤلف-9

: یشار إلى المراجع المذكورة في النص برقم یوضع بین معقوفتین ویثبّت في الهامش.الاقتباسات
مكان النشر، رقم الصفحة،الناشر،بعنوان الكتا،سنة النشریذكر اسم المؤلف ولقبه،: إذا كان المرجع كتابا /

.الصفحات
 الناشر، مكان النشر ،)العدد(المجل، اسم المجلة، بحثیذكر اسم المؤلف ولقبه، ثم عنوان ال: بحثاًإذا كان المرجع

.الصفحات/ ، رقم الصفحةوتاریخه
 لكتروني كاملاً لإمن ذكر عنوان الموقع ا–إضافة إلى بیانات المراجع –لابد،كانت المعلومة مأخوذة من الإنترنتإذا
.ا بتوقیت وتاریخ الاطّلاع على المرجعتبوعً م

.ه مباشرة بعد نص البحثتوضع الإحالات والهوامش التي ترقم بشكل متسلسل من أول البحث إلى آخر -10
.إدخال بعض التعدیلات الشكلیة على البحث دون المساس بمضمونه) إذا تطلب الأمر(یحق للمجلّة -11
:یليعلى الباحث أن یتقیّد بالعناصر الآتیة وطریقة ترقیم عناوین بحثه الأساسیة والفرعیة وفق ما-12
).إن وجدت(والدّراسات السابقة في الموضوعراسة، یُطرح فیها الموضوع والإشكالیة، وأهمیة الدّ ):مقدّمة( توطئة * 
:ا مثال ذلكقم وفق تسلسل كلّ منهرَ وتُ . الرئیسیة والفرعیةوینبغي أن ترتب فیه العناوین،بعناصره ومباحثهعرض البحث* 
:التحلیل الداخلي لملبنة إیدوغ وأدواته-1
:تحلیل موارد ملبنة إیدوغ- 1-1
:تحلیل كفاءات تسخیر الموارد- 1-2
:من المؤسسة-1- 1-2
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:من الأشخاص-2- 1-2
.
.
وهكذا -3
).الاقتراحات(وتتضمن أساسًا النتائج والتوصیات:الخاتمة* 
:حسب المواصفات الآتیةبأن یكتب المقال -13

4(:إعداد الصفحةA(

نمط الخط:)Simplified Arabic(و/ باللغة العربیةTimes New Roman) (لاتینیةباللغات ال.
حجم الخط :
12: عنوان البحث ونصه باللغة الأجنبیة- 13: بالعربیةونصه لبحث عنوان ا-
12: الملخص والكلمات المفاتیح - 12: كلمات المفاتیح الالملخص و -
نقطة0.0: بین السطور.
سم2: الأسفلسم، 2: سم، الأعلى2,5: الیمینسم،2,5: الیسار: هوامش الصفحات.
أسفل الصفحة/ ترقم الصفحات في الوسط.

ویُقبل . إلى لجنة التحكیمثم یرسل ،(Anonymat)یخضع إلى عملیة الإغفال البحث الذي یستجیب لقواعد النشر -14
یعرض على محكّم ثالث للفصل في مدى منهماوفي حال رفض عضو .للنشر إذا حظي بموافقة عضوین منها على الأقل

یتمّ ثمَّ مدة لا تتجاوز الشهر، فيمن المؤلف إدخالها وفي حال قبول البحث بتعدیلات یطلب. صلاحیة البحث للنشر
.علیها قبل أن تنال القبول النهائي للنشر) ین(إطلاع الخبیر 

:(ASJP)ترسل الأبحاث في شكل ملف مرفق حصریًا على موقع المجلّة بالبوابة الجزائریة للمجلات العلمیة -15
https://www.asjp.cerist.dz

.ما ینشر في المجلّة یعبّر عن آراء أصحابها ولا یمثل بالضرورة رأي المجلّة أو الناشر-16
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Consignes de rédaction de la revue El-TAWASSOL

I. La revue El-Tawassol publie des articles originaux dans le domaine des langues, lettres,
sciences humaines, et sociales, juridiques et économiques, en langue arabe, anglaise, française
et italienne.

II. Les auteurs d’articles s’engagent à :
1. Ne pas avoir soumis et publié leurs articles dans d’autres revues et présentent

une déclaration écrite, sur l’honneur à ce sujet.
2. Rédiger un article linguistiquement correct en utilisant des phrases courtes, tout en

respectant les signes de la ponctuation. L’article n’excèdera pas vingt-deux (22) pages
(incluant bibliographie, marges, tableaux, graphiques et images) et ne doit pas être
inférieur à douze (12) pages.

3. La première page doit contenir: le titre complet de l’article, le(s) nom(s) et le(s)
prénom(s) de(s) l’auteur (s), son (leur) grade énumérés respectivement, à condition que
le premier auteur soit l’auteur correspondant à l’institution à laquelle il(s) appartient
(nent) ﴾centre de recherche/ laboratoire, département, faculté,  université), son (leur)
numéro de téléphone, et son (leur) adresse (s) électronique (s).

4. L’intitulé de l’article, le résumé et les mots-clés doivent être rédigés dans trois langues
parmi ces quatre langues proposées: l’arabe, l’anglais et le français ou l’italien, l’arabe et
l’anglais sont obligatoires.

5. Chaque résumé ne doit pas dépasser sept (07) lignes et inférieur à quatre (04) lignes.
6. Les résumés doivent être insérés dans la première page et devancés par celui rédigé dans

la langue de l’article.
7. Les mots-clés doivent être rédigés dans la langue de chaque résumé et insérés au-

dessous, variant entre quatre (04) à six (06) mots.
8. L’auteur s’engage à respecter les normes et techniques de la rédaction scientifique, notamment

en matière du protocole bibliographique. Les références citées dans le texte doivent être

accompagnées d’un numéro inséré entre crochets référant à une note de fin d’article :
Si la référence correspond à un livre : le nom et le prénom de l’auteur, l’année de
publication, le titre de l’ouvrage, l’éditeur, le lieu de l’édition, et le(s) numéro(s) de (la)
page(s) doivent être mentionnés.
Si la référence correspond à un article : le nom et le prénom de l’auteur, l’intitulé de
l’article, le nom de la revue, le numéro de la revue, l’éditeur, le lieu et la date de l’édition, et
le(s) numéro(s) de (la) page(s) doivent être mentionnés.
Si l’information est extraite d’un site internet : les données bibliographiques des références
ainsi que les sites-web doivent figurer dans la bibliographie suivis de la date et l’heure de
consultation.

10 Toutes les notes doivent être numérotées successivement et insérées directement à la
fin du texte.

11 La revue El-Tawassol se réserve le droit, si nécessaire, de modifier la forme sans nuire
au contenu de l’article.

12 L’auteur s’engage à respecter, d’une part, la numérotation des titres principaux et
secondaires de son article et d’une autre part, les éléments suivants conformément à ce
qui suit :
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 L’avant-propos (l’introduction) comporte le sujet, la problématique, l’objectif de l’étude et
les travaux précédents relatifs à la question (s’il y a lieu).
 Les titres principaux et secondaires doivent être successifs, structurés et numérotés selon
un ordre bien précis dans le corps du texte, à titre d’exemple :

1. Analyse intrinsèque de la laiterie Edough et ses outils :
1.1. Analyse des ressources de la laiterie Edough :
1.2. Analyse des compétences de mobilisation des ressources :
1.2.1. De l’entreprise :
1.2.2. Des personnes :
2. Et ainsi de suite…
 La conclusion comporte essentiellement les résultats et les recommandations (les
suggestions).

13. L’article doit être rédigé comme suit :
 Mise en page : (A 4)

 Police : Pour la langue arabe Simplified Arabic/ Pour les langues latines Times New
Roman

 Taille de police :
- En langue arabe :
 Intitulé de l’article et son texte : 13
 Résumé et mots-clés : 12
- En langues étrangères :
 Intitulé de l’article et son texte : 12
 Résumé et mots-clés : 12

 Interligne : 0.0 point.
 Marges : Gauche: 2,50 cm. Droite: 2,50 cm. Haut: 2 cm. Bas: 2 cm.
 Les pages doivent être numérotées au milieu/en bas.

14. L’évaluation des manuscrits d’articles respectant le présent protocole de rédaction se
fait de manière anonyme. Les manuscrits seront envoyés par la suite au comité
d’experts et soumis à deux expertises. En cas d'avis clairement contradictoires des
deux premiers évaluateurs, une troisième expertise peut être sollicitée. Si l’article est
publiable sous réserve de modifications, l’article révisé devra être rendu par l’auteur
dans un délai d’un mois au plus tard pour une dernière relecture de la part d’un (des)
experts avant son acceptation finale.

15. Les propositions d’articles doivent être exclusivement adressées à la revue via la
Plateforme Algérienne des Revues scientifiques (ASJP), à savoir :

http://www.asjp.cerist.dz

16. Les opinions émises et publiées dans la revue ne sont pas nécessairement celles de la
rédaction et n’engagent que leurs auteurs.
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1

فسادعن جرائم الالمعنویةالمسؤولیة الجزائیة للأشخاص 
بومدین كعیبیش. د

koibich.boumediene@outlook.fr،1جامعة الجزائر،كلیة الحقوق

21/05/2023: تاریخ القبول30/07/2022: تاریخ المراجعة30/07/2022: تاریخ الإیداع
ملخص

بعد أن أصبحت الأشخاص المعنویة وخصوصا الشركات التجاریة حقیقة قانونیة إلى جانب كونها حقیقة واقعیة، 
طریقة ونظرا لاتسام جرائمها بالخطورة، فقد تحتم على المشرع الجزائي التدخل لینظم العقوبة التي یستحقها، وبال

الفساد، فالاتجاهات الحدیثة في ومع طبیعة الجرائم التي یرتكبها، ومن ضمنها جرائم التي تتناسب مع طبیعته
علمي العقاب والسیاسة الجنائیة تستوجب أن لا یقف العقاب عند حد مساءلة الفاعل عن فعله الإجرامي المباشر، 

. بل أصبح من الضرورة تتبع كل الأنشطة والأخطاء التي ساهمت في وقوع هذا النوع من الجرائم

.عقاب،تجریم،فساد،جرائم،معنویةأشخاص: الكلمات المفاتیح

Criminal responsibility of legal persons for corruption crimes

Abstract
After moral (legal) persons, especially commercial companies, have become a legal reality in
addition to being a factual reality, and given the seriousness of their crimes, the criminal
legislator had to intervene to organize the punishment they deserve. The condition retained is
that the manner must be commensurate with its nature and the type of crimes committed,
including those of corruption. Modern trends in the science of punishment and criminal policy
require that punishment does not stop at the limit of the responsibility of the perpetrator of the
direct criminal act, but rather that it has become necessary to go back to all activities and
errors that contributed to the occurrence of this type of crime.

Keywords: Moral persons, crimes, corruption, criminalization, punishment.

Responsabilité pénale des personnes morales pour les délits de corruption

Résumé
Après que les personnes morales en particulier les sociétés commerciales sont devenues une
réalité juridique en plus d’être une réalité factuelle, et compte tenu de la gravité de leurs
crimes, le législateur pénal a dû intervenir pour organiser la peine qu’il mérite selon la
nature des crimes commis. Les tendances modernes de la science de la punition et de la
politique criminelle exigent que la punition ne s’arrête pas à la limite de la responsabilité de
l’auteur de son acte criminel direct, mais qu’il est devenu nécessaire de suivre toutes les
activités et erreurs qui ont contribué à la survenance de ce type de crime.

Mots-clés: Personnes morales, criminalité, corruption, incrimination, châtiment.

koibich.boumediene@outlook.frكعیبیش،بومدین . د: لالمؤلف المرس
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: ةــــــــمقدم
إن زیادة الأشخاص المعنویة في السنوات الأخیرة أصبح یشكل ظاهرة محققة لا جدال فیها خاصة في المیدان 

والعالمي بالنظر إلى المكانة التي الاقتصادي، فقد أصبحت عصب الحیاة الاقتصادیة على الصعیدین الوطني 
اتخذتها بما وظفته من أموال ولما تؤدیه من خدمات ضروریة لجعل النمو الاقتصادي والاجتماعي في تصاعد 
مستمر، إذ أصبحت الأشخاص المعنویة في وقتنا الحالي ظاهرة ملموسة تلازم المجتمعات الحدیثة، وصار دورها 

یان، ولها إمكانیات وقدرات كبیرة وهامة یمكن استغلالها في میدان الإجرام، في الحیاة العامة واضحا جدا للع
فالشخص المعنوي هو اجتماع عدد من الأشخاص الطبیعیین أو الأموال یقدر له القانون كیانا قانونیا مستقلا، أي 

زة عن جملة أن له إرادة مستقلة تختلف عن إرادة مكونیه من الأشخاص الطبیعیین، كما أن له مصلحة متمی
مصالح مكونیه أو أعضائه، وبما أن القانون یحمي التصرفات المشروعة التي تقوم بها الذوات المعنویة فإن له 

، فالاتجاهات الحدیثة في علمي العقاب والسیاسة )1(كل الحق  في مؤاخذتها حین تقترف أفعالا غیر مشروعة
فاعل عن فعله الإجرامي المباشر، بل أصبح من الضرورة الجزائیة تستوجب أن لا یقف العقاب عند حد مساءلة ال

تتبع كل الأنشطة والأخطاء التي ساهمت بدور فعال في وقوع الجریمة، فأصبح یدخل في دائرة المسؤولیة الجزائیة 
كفاعلین أصلیین أشخاصا لم یساهموا مادیا في اقتراف الجریمة ولكنهم یعدون بالرغم من ذلك منخرطین فیها 

وهو الأمر الذي ،)2(الوسائل المادیة التي وضعوها بین أیدي الغیر أو بسبب نشاطهم الخاطئ أو المعیببواسطة 
یقتضي دراسة هذا الجانب المتعلق بمسؤولیة الشخص المعنوي الجزائیة وأثرها في حمایة المال العام بعد أن 

الجزائي التدخل لینظم العقوبة التي أصبحت جرائمه تتسم بالخطورة والتعدد والأهمیة، مما حتم على المشرع 
.)3(یستحقها وبالطریقة التي تتناسب مع طبیعته وطبیعة الجرائم التي یرتكبها ومن ضمنها جرائم الفساد

ثم نطاق ) المبحث الأول(وعلیه، فإن الدراسة تقتضي منا التطرق بدایة إلى تحدید مفهوم الشخص المعنوي 
وأخیرا العقوبات المقررة ) المبحث الثاني(المعنویة عن جرائم الفساد وشروط المسؤولیة الجزائیة للأشخاص

). المبحث الثالث(للشخص المعنوي في حالة ارتكابه هذا النوع من الجرائم 
:مفهوم الشخص المعنوي: المبحث الأول

بشأنه لتحدید مفهوم الشخص المعنوي فإن الأمر یقتضي منا تسلیط الضوء على بعض التعریفات التي قیلت
.من جهة، ثم تبیان أنواع الأشخاص المعنویة من جهة أخرى

:تعریف الشخص المعنوي: المطلب الأول
مجموعة من الأشخاص أو الأموال تتحد من أجل تحقیق غرض معین : "تعرف الأشخاص المعنویة بأنها

هذه الفكرة تنتج عنها ومعترف لها بالشخصیة القانونیة، وهو كیان له أجهزة خاصة تمارس عملا معینا، وأن
مجموعة آثار من الناحیة القانونیة تجعل من هذا الشخص قادرا على إبرام العقود وله ذمة مالیة خاصة به، كما 

.)4("یتمتع بأهمیة التقاضي
مجموعة من الأموال أو من الأشخاص الطبیعیین متحدي الهدف أضفى علیهم : "وتم تعریفها أیضا بأنها

.)5("یعاملوا مع الناس معاملة البشرالقانون الأهلیة ل
مجموعة من الأشخاص والأموال تهدف إلى تحقیق غرض معین، یمنحها القانون : "كما عرفت على أنها

الشخصیة القانونیة بالقدر اللازم لتحقیق هذا الغرض، ویقرر لها شخصیة مستقلة عن شخصیة الأفراد المكونین 
.)6("وسائل اللازمة لتحقیق أغراضهالها وأصحاب المصالح فیها، ویمنحها ال
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شخص اعتباري یتكون من اجتماع جماعة من : "وعرف الشخص المعنوي من الناحیة القانونیة أیضا بأنه
الأشخاص الطبیعیین لتحقیق غرض مشترك، ینشؤون باجتماعهم شخصیة ذات حقوق وواجبات متمیزة مستقلة عم 

یضفي علیها القانون الشخصیة في مجموعها لتحقیق أهداف لأفرادهم، أو هو جماعة الأشخاص أو الأموال
.)7("معینة، ویعتبرها كشخص من أشخاص الناس من حیث الحقوق والواجبات

إذا، فالشخص المعنوي في فقه القانون هو الكیان الذي تثبت له الأهلیة بنوعیها أهلیة الوجوب وأهلیة الأداء، 
الحقوق والتحمل بالالتزامات، أما أهلیة الأداء فهي الصلاحیة وتعني أهلیة الوجوب صلاحیة الشخص لكسب 

.للقیام بالتصرفات القانونیة
:أنواع الأشخاص المعنویة: المطلب الثاني

. تنقسم الأشخاص المعنویة إلى أشخاص معنویة عامة وأشخاص معنویة خاصة
:الأشخاص المعنویة العامة: الفرع الأول

العامة بأنها تلك الأشخاص التي تقوم بأعمال ومهام تتعلق بالمجتمع وتهدف إلى تعرف الأشخاص المعنویة 
.تحقیق مصالحه العامة، وهي تخضع مبدئیا إلى القانون العام

:وتنقسم الأشخاص المعنویة العامة إلى فئتین
إقلیمي، وهي تلك الأشخاص الإداریة التي یتحدد اختصاصها على أساس جغرافي:أشخاص معنویة إقلیمیة-1

وأهم هذه الأشخاص الدولة التي یمتد سلطانها ونشاطها إلى كل إقلیمها، ویلیها الجماعات المحلیة أو الإقلیمیة 
التي تتولى كل منها شؤون المرافق العامة على اختلاف أنواعها في جزء من إقلیم الدولة، وتتمثل في الولایة 

.والبلدیة
وهي المرافق التي یعترف لها بالشخصیة المعنویة وتكون مختصة : أشخاص معنویة مصلحیة أو مرفقیة-2

بتحقیق غرض معین والقیام بنشاط محدد، ولهذا فإن هذه المرافق تخضع لمبدأ التخصص الموضوعي الإقلیمي، 
، وهي مزودة بذمة مالیة ومیزانیة خاصة تستعین بها الأشخاص المعنویة العامة )8(ویطلق علیها المؤسسات العامة

أداء بعض المهام التي هي أصلا من اختصاصاتها، فتتنازل لها عن إدارة مرفق من المرافق العامة الذي هو في
أساسا من صلاحیات الشخص المعنوي العام، ویمنح المشرع هذه المؤسسات العامة الشخصیة المعنویة أو 

.)9(القانونیة
:الأشخاص المعنویة الخاصة: الفرع الثاني

لمعنویة الخاصة الأشخاص القانونیة التي تتبع وتخضع إلى أحكام القانون الخاص من یقصد بالأشخاص ا
:حیث تكوینها، وتنقسم إلى نوعین رئیسیین

: جماعات الأشخاص-1
تتألف من جملة أشخاص یجتمعون على تحقیق غرض معین، فإذا كانت الجماعة تسعى لتحقیق غرض ربح 

إذا كانت الجماعة تسعى لتحقیق غرض آخر غیر الربح كنا بصدد مادي في نشاطها كنا بصدد شركة، أما 
.)10(جمعیة

وهي تتكون من أموال ترصد لتحقیق غرض معین، وهي تشمل المؤسسات الخاصة :مجموعات الأموال-2
المؤسسة الخاصة تنشأ بناء على تخصیص مبلغ من المال لعمل اجتماعي سواء كان خیریا أو علمیا . والأوقاف

.)11(ریاضیا أو فنیا، دون أن تسعى لتحقیق أي ربح ماديأو 
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أما الوقف فهو نظام مستمد من الشریعة الإسلامیة، ویعرفه جمهور فقهاء الشریعة بأنه حبس العین عن أن 
تكون مملوكة لأحد من الناس وجعلها على حكم ملك االله تعالى والتصدق بریعها على جهة من جهات الخیر في 

.لمآلالحال أو في ا
:الفسادنطاق وشروط المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة عن جرائم : المبحث الثاني

باعتبار أن المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة قد أصبح حقیقة تشریعیة واقعیة أملتها ضرورات اقتصادیة 
واجتماعیة فإنه ینبغي تجاوز هذه المرحلة والبحث في جوانب أخرى لاسیما فیما یخص نطاق هذه المسؤولیة 

. وشروطها
:فسادیة عن جرائم النطاق المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنو : المطلب الأول

أشخاص معنویة عامة تخضع للقانون العام وأشخاص : من المعلوم أن الأشخاص المعنویة تنقسم إلى نوعین
معنویة خاصة تخضع للقانون الخاص، فإذا كان النوع الثاني أي الأشخاص المعنویة الخاصة لا یثیر أي إشكال 

أن الخلاف یثور بشأن الأشخاص المعنویة العامة نظرا لقیامها باعتبارها المخاطبة بأحكام القانون الجزائي، إلا
على فكرة السلطة العامة، وللتفصیل أكثر في هذا الموضوع ینبغي التعرض لكلا النوعین لمعرفة مدى إمكانیة 

عادها مساءلتهم جزائیا، أو بعبارة أخرى لتحدید الأشخاص المعنویة المعنیة بالمساءلة الجزائیة وتلك التي تم استب
.لاعتبارات معینة

:المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة العامة: الفرع الأول
فإن الأمر یقتضي منا تحدید مدى فسادلمعرفة المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة العامة عن جرائم ال

:النحو التاليمسؤولیة الدولة من جهة، ثم الأشخاص المعنویة العامة الأخرى من جهة ثانیة، وذلك على 
:المسؤولیة الجزائیة للدولة: أولا

یذهب الاتجاه الغالب في الفقه إلى استبعاد مساءلة الدولة جزائیا على اعتبار أن ذلك لا یحقق أیة فائدة 
یختلفون عنها، إضافة لتمتعها اجتماعیة، ولا یعقل أن تساوى الدولة بباقي الأشخاص العامة الأخرى الذین

وهو الاتجاه الذي ذهبت إلیه جل التشریعات ، )12(تمنع مساءلتها جزائیا ووضعها تحت طائلة العقاببالسیادة التي 
من قانون العقوبات بإقراره 51الغربیة والعربیة ومنها التشریع الجزائري الذي نجده حسم الأمر بموجب المادة 

جرائم مهما كان نوعها بما في ذلك جرائم صراحة استبعاد مسؤولیة الدولة من المسؤولیة الجزائیة عم یقع من 
".یكون الشخص المعنوي مسؤول جزائیا. باستثناء الدولة: "، وذلك بقولهلفسادا

:المسؤولیة الجزائیة لبقیة الأشخاص المعنویة العامة: ثانیا
الأشخاص المعنویة العامة هي في الحقیقة مصالح أو إدارات حكومیة أرید لها نوع من الاستقلال من

، لذلك منحت لها شخصیة قانونیة مستقلة الناحیتین الإداریة والمالیة یتیح لها تحقیق أغراضها على أكمل وجه
وهذه ،)الصناعیة والتجاریة والإداریة(عن شخصیة الدولة، وتتمثل في البلدیة، الولایة، والمؤسسات العامة 

.الحیاة الاقتصادیة والاجتماعیةالأشخاص تعتبر أدوات ووسائل تعتمد علیها الدولة للتدخل في
وما دامت أسباب إقصاء الدولة من المسؤولیة الجزائیة غیر منطقیة إذا تم تطبیقها على بقیة الأشخاص المعنویة 

. )13(العامة، فإن إمكانیة مساءلتها جزائیا تبقى جائزة ومقبولة
ن العام من المساءلة الجزائیة، وذلك من غیر أن المشرع الجزائري استبعد الأشخاص المعنویة الخاضعة للقانو 

الجماعات المحلیة و باستثناء الدولة: "مكرر من قانون العقوبات والتي نصت على ما یلي51خلال المادة 
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والأشخاص المعنویة الخاضعة للقانون العام، یكون الشخص المعنوي مسؤولا جزائیا عن الجرائم التي ترتكب 
، وهكذا یتضح أن القانون نص صراحة "لیه عندما ینص القانون على ذلكلحسابه من طرف أجهزته أو ممث

وبشكل واضح على عدم مساءلة الأشخاص المعنویة العامة مهما كان شكلها ونظامها القانوني، ففي حالة ارتكاب 
لموظف فإن هذه الأشخاص بحسب المشرع الجزائري لا یمكن مساءلتها جزائیا، وإنما افسادأي جریمة من جرائم ال

.أو ممثل هذه الأشخاص والذي یعمل باسمها ولحسابها هو فقط من یكون عرضة للمساءلة
:المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة الخاصة: الفرع الثاني

الأعمال لاسیما الشركات التجاریة الفسادللتفصیل في مدى مسؤولیة هذه الأشخاص المعنویة الخاصة عن 
والمدنیة، فإن الأمر یقتضي منا تحدید المراحل التي تسأل فیها هذه الأشخاص جزائیا، ثم دواعي ومبررات هذه 

.المسؤولیة
):الشركات المدنیة والتجاریة(مراحل المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة الخاصة : أولا

مر فیما بین قیام شخصیتها القانونیة وزوالها بثلاث مراحل رئیسیة هي مرحلة إن الأشخاص المعنویة الخاصة ت
.التأسیس ومرحلة التسییر ومرحلة الانقضاء أو التصفیة

حیاة الأشخاص المعنویة الخاصة، فهي المرحلة التي تمارس فیها النشاطات ) التسییر(تمثل المرحلة الثانیة 
ه المرحلة أحكام القانون فإن مسؤولیتها ثابتة وقائمة مما یجعلها عرضة التي أنشأت من أجلها، فإذا خرقت في هذ

لتسلیط العقاب باعتبارها أحد الأشخاص المعنویة المعنیة بالمساءلة الجزائیة، إذ أن أغلب الجرائم التي ترتكبها هذه 
.)14(الأشخاص تحصل في هذه المرحلة من حیاتها

جزائیا في المرحلتین ) الشركات(ولكن یثار التساؤل حول إمكانیة مساءلة هذه الأشخاص المعنویة الخاصة 
. المتبقیتین من حیاتها أي مرحلة التأسیس ومرحلة التصفیة أو الانقضاء

:المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة الخاصة في مرحلة التأسیس-1
لیات تبدأ بتوقیع عقد الشركة بین المؤسسین أو الشركاء ثم القیام بإتمام تشتمل مرحلة التأسیس على عدة عم

إجراءات التأسیس لتأتي بعد ذلك عملیة الإشهار في الجریدة الرسمیة وفي السجل التجاري، مما یعني أنه سیمضي 
ة للجرائم التي وقت قد یكون طویلا یفصل بین توقیع عقد الشركة وإتمام شكلیات تأسیسها، فما هو الحكم بالنسب

؟لفسادتقترف خلال هذه المرحلة، ومن ضمنها جرائم ا
اتفقت أغلب التشریعات ومنها التشریع الجزائري أنه یبدأ زمن اكتساب الأشخاص المعنویة الخاصة للشخصیة 

ءات قیدها في القانونیة بتاریخ قیدها في السجل التجاري، وهو ما یفید أن مسؤولیتها الجزائیة لا تقوم إلا بتمام إجرا
السجل التجاري، وقبل ذلك لا یسأل الشخص المعنوي الخاص جزائیا عم یرتكب من جرائم لحسابه من طرف 

، بحیث تكون الأشخاص المعنویة الخاصة خلال مرحلة استیفاء إجراءات فسادمؤسسیه ومن ضمنها جرائم ال
تمتع بالشخصیة المعنویة، حیث تكتسبها یوم تأسیسها فاقدة لمقومات اكتساب الشخصیة القانونیة وبالتالي لا ت

.)15(تسجیلها الذي یعد یوما لمیلادها
:المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة الخاصة في مرحلة التصفیة-2

أثیر التساؤل في هذا الصدد حول حكم الجرائم التي ترتكب باسم الشخص المعنوي في مرحلة التصفیة، وما إذا 
كان من الجائز مساءلته، على اعتبار أن تصفیة أو حل الشركة أو الشخص المعنوي الخاص عموما لا یترتب 

یظل قائم لتلبیة احتیاجات التصفیة التي عنه اختفاء هذا الشخص، إذ على الرغم من قرار الحل أو التصفیة فإنه 



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

6

قد تأخذ وقتا طویلا، وهو ما یعني تمتع الشخص المعنوي الخاص بشخصیته المعنویة أو القانونیة خلال مرحلة 
.التصفیة إلى غایة الحل النهائي

ومكرس، إذ بالنسبة للقانون الجزائري فإن امتداد الشخصیة القانونیة للشخص المعنوي في فترة التصفیة ثابت 
یبقى الشخص المعنوي الخاص محتفظا بشخصیته المعنویة طیلة فترة التصفیة ولا تنتهي إلا بانتهاء التصفیة 

تنتهي : "من القانون المدني الجزائري بقولها444وتقدیم المصفي حساب التصفیة، وهو ما نصت علیه المادة 
".تبقى مستمرة إلى أن تنتهي التصفیةمهام المتصرفین عند انحلال الشركة، أما شخصیة الشركة ف

إذا یتضح مما سبق أن الأشخاص المعنویة الخاصة لاسیما الشركات التجاریة تظل محتفظة بشخصیتها 
القانونیة في مرحلة التصفیة، مما یعني إمكانیة القول بقیام المسؤولیة الجزائیة لها خلال هذه المرحلة، لیس فقط 

ر القرار بالتصفیة أو الحل، وإنما أیضا عن الجرائم المرتكبة خلال هذه المرحلة عن الجرائم المرتكبة قبل صدو 
، وذلك متى توافرت شروط قیام هذه المسؤولیة، على أن تكون العقوبة التي توقع أو تنفذ فسادأیضا ومنها جرائم ال

تلاءم مع وضعیة الشركة بعد علیها خلال مرحلة التصفیة هي إما الغرامة أو المصادرة، لأنها هي العقوبات التي ت
. )16(حلها بسبب بقاء ذمتها المالیة أثناء هذه المرحلة

:فسادمبررات المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة الخاصة عن جرائم ال: ثانیا
:یمكن إجمال مبررات إقرار المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة الخاصة فیما یلي

الخاص بالشخصیة القانونیة، وقدرته على التصرف واستقلال ذمته المالیة والإداریة إن تمتع الشخص المعنوي -1
.)17(فسادیجعله یتحمل ما یترتب على مسؤولیته الجزائیة فیما لو ارتكبت جریمة من جرائم ال

عد وما یرتبط بها من قواعد موضوعیة وشكلیة تقتضي أن تنفرد بقوافسادإن المصلحة المحمیة في جرائم ال-2
حمایة خاصة، نظرا للأهمیة الكبرى التي تحتلها في المحافظة على المال العام وتجسید المشاریع والنهوض 

.بالنظام الاقتصادي للدولة
خطورة بالغة على الأمن الاقتصادي والاجتماعي والسیاسة الاقتصادیة، ولذلك كان لزاما إخضاع فسادلجرائم ال-3

.لعقوبات رادعة في حال ارتكابها لأي جریمة من هذه الجرائمهذه الأشخاص المعنویة الخاصة 
تكریس مبدأ المساواة أمام القانون، ومحاولة إزالة الفوارق التي تفصل بین الأشخاص المعنویة الخاصة من -4

.)18(ناحیة، والأشخاص الطبیعیین من ناحیة أخرى
:فسادالمعنویة عن جرائم الشروط قیام المسؤولیة الجزائیة للأشخاص : المطلب الثاني

جملة من الشروط نوجزها فیما یليلقیام المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة عن جرائم الأعمال یجب توافر
:ارتكاب الجریمة لحساب الشخص المعنوي: الفرع الأول

أن تكون الجریمة قد وقعت لحسابه، وهو فسادیشترط لقیام المسؤولیة الجزائیة للشخص المعنوي عن جرائم ال
أن تكون " لحساب الشخص المعنوي"ما ذهبت إلیه أغلب التشریعات ومنها التشریع الجزائري، ویقصد بعبارة 

، أو تحقیق فائدة أو تجنب خسارة أو تفادي ضرر، )19(الجریمة قد ارتكبت بهدف تحقیق مصلحة أو ربح له
معنویة، مباشرة أو غیر مباشرة، محققة أو احتمالیة، إذ یكفي أن تكون ویستوي أن تكون المصلحة مادیة أو

الأعمال الإجرامیة قد ارتكبت بهدف تحقیق أغراض الشخص المعنوي حتى ولو لم یحصل هذا الشخص في 
.النهایة على أیة فائدة طالما أن النیة قد اتجهت أن تكون لحسابه وتحقیق مصلحته
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:یمة من طرف أجهزة أو ممثلي الشخص المعنويارتكاب الجر : الفرع الثاني
بحكم طبیعة الشخص المعنوي فإنه یستحیل علیه مباشرة نشاطه إلا من خلال أشخاص طبیعیین یمثلونه 
ویعملون باسمه، فهم بالنسبة له بمثابة الید التي تعمل والرأس الذي یفكر، ولكي تقوم المسؤولیة الجزائیة 

ن الجریمة قد ارتكبت من قبل أحد الأشخاص الذین یمثلونه أو یقومون على للأشخاص المعنویة یجب أن تكو 
.)20(إدارته أو یعملون لدیه

وقد حصر المشرع الجزائري الأشخاص الطبیعیین أصحاب الصفة الذین یترتب على ارتكابهم الجرائم قیام 
ذا یتطلب إثبات أن الجریمة المتعلقة المسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة في أجهزتها أو ممثلیها الشرعیین، وه

بمجال الأعمال قد ارتكبت من شخص طبیعي له علاقة بالشخص المعنوي ویملك التعبیر عن إرادته وتصرف في 
.حدود اختصاصه، وبالتالي تعتبر أفعاله بمثابة أفعال الشخص المعنوي

:ارتكاب الجریمة باسم الشخص المعنوي أو بإحدى وسائله: الفرع الثالث
تشترط بعض التشریعات أن تكون الجریمة مرتكبة باسم الشخص المعنوي أو بإحدى وسائله، ویقصد بهذا 
الشرط أن یكون الفعل الإجرامي المرتكب من الأعمال التي یقوم بها المدیرون عادة ضمن صلاحیاتهم 

وضعها الشخص المعنوي واختصاصاتهم في الشخص المعنوي، وأن تكون الوسیلة التي استعملوها هي تلك التي 
ومن بین التشریعات القلیلة التي نصت على هذا ، )21(بتصرفهم وتحت أیدیهم للقیام بهذا العمل أو الفعل الإجرامي
الهیئات المعنویة مسؤولة جزائیا عن : "منه بقولها210الشرط، قانون العقوبات اللبناني في الفقرة الثانیة من المادة 

إدارتها وممثلیها وعمالها عندما یأتون هذه الأعمال باسم الهیئات المذكورة أو بإحدى أعمال مدیرها وأعضاء 
اشترط المشرع اللبناني لقیام المسؤولیة الجزائیة للشخص المعنوي أن ترتكب طبقا لهذا النص، ف)22("وسائلها

لمعنوي أو بإحدى الأعمال غیر المشروعة من طرف أحد أعضائه أو ممثلیه أو عماله، وذلك باسم الشخص ا
الوسائل التي یضعها تحت تصرف المسؤول للقیام بأعماله قصد تحقیق منفعة للشخص المعنوي ولیس تحقیق 

.)23(منفعة خاصة لمن استعمل الوسیلة
أما المشرع الجزائري فقد استبعدا هذا الشرط وهو ارتكاب الجریمة باسم الشخص المعنوي أو بإحدى وسائله، 

.فساددائرة مسؤولیة الشخص المعنوي جزائیا عن مختلف الجرائم ومن ضمنها جرائم الوذلك لتجنب توسیع
:فسادالعقوبات المقررة للشخص المعنوي عن جرائم ال: المبحث الثالث

عملت جمیع التشریعات التي أخذت بالمسؤولیة الجزائیة للأشخاص المعنویة بوضع طائفة من العقوبات التي 
: الشخص المعنوي، والتي یمكن إجمالها فیما یليوطبیعةتتناسب وتتلاءم
:العقوبات الماسة بالذمة المالیة للشخص المعنوي ووجوده: المطلب الأول

الفوائد أكبر أهداف الأشخاص المعنویة، مما یدفعه إلى خرق القوانین والأنظمة وارتكاب و یعتبر تحقیق الأرباح
ممكن من خلال اللجوء إلى إبرام صفقات مشبوهة، ومن ثم اعتبر أنشطة إجرامیة بهدف تحقیقها في أسرع وقت 

توقیع العقوبات الماسة بذمته المالیة هي أنسب العقوبات الملائمة للشخص المعنوي، كما أن استمراره في أداء 
نشاطه یمكن أن یشكل خطرا مستقبلیا على الجانبین الاقتصادي والاجتماعي خصوصا إذا لم تحقق العقوبات 

لیة أغراضها، مما جعل المشرع ینص على جزاءات أخرى أكثر خطورة من الجزاءات المالیة كونها تمس الما
.بوجود وحیاة الشخص المعنوي



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

8

:العقوبات الماسة بالذمة المالیة للشخص المعنوي:الفرع الأول
إما زیادة في هي العقوبات التي تصیب الشخص المعنوي في ذمته المالیة، بحیث یترتب على هذه الأخیرة 

عناصرها السلبیة أو الإنقاص من عناصرها الإیجابیة، فبینما تشیر الحالة الأولى إلى عقوبة الغرامة المالیة، فإن 
.الحالة الثانیة تشیر إلى عقوبة المصادرة

:عقوبة الغرامة المالیة: أولا
غا نقدیا محددا في الحكم القضائي یقصد بهذه العقوبة التزام المحكوم علیه بأن یؤدي إلى خزانة الدولة مبل

بسبب عدم إمكانیة )24(الصادر بذلك، وتعتبر هذه الغرامة من أهم العقوبات التي تطبق على الشخص المعنوي
تطبیق الجزاءات السالبة للحریة بحقه، كما أن نشاط الشخص المعنوي في الغالب تجاري، بحیث یسعى إلى 

.)25(تحقیق الربح والكسب المادي، وأن خیر وسیلة لترویضه هي فرض الغرامات علیه
لة ارتكابه لجریمة من جرائم اعتبر المشرع الجزائري الغرامة عقوبة أصلیة توقع على الشخص المعنوي في حا

، وقد اعتمد بهذا الخصوص نظام الغرامة المحددة التي یحدد فیها القانون حدها الأدنى وحدها الأقصى، فسادال
مكرر من قانون العقوبات 18ومبلغ الغرامة التي یمكن فرضها على الشخص المعنوي بحسب نص المادة 

مرات الحد الأقصى للغرامة المقررة للجریمة عندما یرتكبها ) 05(إلى خمس ) 01(تساوي من مرة الجزائري
1000.000الشخص الطبیعي، وتبعا لذلك یمكن للقاضي أن یحكم على الشخص المعنوي بغرامة تتراوح ما بین 

.دج وهو ما یعادل خمس مرات الحد الأقصى5000.000دج إلى 
:عقوبة المصادرة: ثانیا

الفعالة بالنسبة للشخص المعنوي، إذ یخرج المال المصادر من أصوله مما یترتب تعد المصادرة من العقوبات 
علیه خسارة بالنسبة له، ومن جهة أخرى لا یترتب على نزع ملكیة هذا المال أي خصم من مقدار الضرائب 

ائیة علیها، إذ المستحقة علیه، فهي ذو أثر مزدوج بالنسبة للأشخاص المعنویة المعنیة بتطبیق نظام المسؤولیة الجز 
.)26(تتعرض لعقوبة جزائیة من جهة وإلى خسارة المال المصادر الذي لا یخصم من الضرائب المستحقة علیها

بالنسبة للمشرع الجزائري فقد نص على عقوبة المصادرة كإحدى العقوبات التكمیلیة التي توقع على الشخص 
مكرر من قانون العقوبات 18ات، إذ تضمنتها المادة في قانون العقوبفسادالمعنوي لارتكابه إحدى جرائم ال

وذلك بأن تنصب إما على الشيء الذي الجزائري، وقد حدد المشرع الجزائري بموجب هذه المادة موضوع المصادرة
استعمل في ارتكاب الجریمة أو نتج عنها، فیما سكت عن إدراج الأشیاء التي كانت معدة لاستعمالها في ارتكاب 

.إحدى الأشیاء التي تكون محل المصادرة بالنسبة للشخص المعنويالجریمة ك
:العقوبات الماسة بوجود الشخص المعنوي: الفرع الثاني

وتسمى أیضا بالعقوبات الإستئصالیة، وهي من أكثر العقوبات خطورة وأثرا، بحیث یترتب عنها إنهاء وجود 
من ممارسة النشاط، وتتمثل هذه العقوبات في عقوبة الشخص المعنوي من الحیاة وبالتالي حرمانه بشكل نهائي 

.الحل وعقوبة الغلق
: عقوبة حل الشخص المعنوي: أولا

یعرف الحل بأنه إعدام الوجود القانوني للشخص المعنوي، فیزول من عداد الأشخاص المعنویة التي ترخص 
اختفاء اسمه وفقد مدیریه وممثلیه یستتبع حل الشخص المعنوي و لها الدولة صراحة أو ضمنا بممارسة نشاطها،

.)27(وعماله مراكزهم وصفاتهم وتصفیة أموالهم
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هذا، ویوجد نوعین من الحل، الحل الإرادي وهو لیس بعقوبة، والحل عن طریق القضاء، بمعنى تصفیة 
الشخص المعنوي تطبیقا لحكم قضائي مشمول بالنفاذ، وقد نصت معظم التشریعات الحدیثة على عقوبة الحل

یقصد منه وضع حد لخطورة الشخص جزاءا لإخلال الشخص المعنوي بقواعد القانون العام، أو كإجراء أمني
.)28(المعنوي الذي یعتقد بأن استمراره في ممارسة نشاطه من شأنه أن یشكل خطورة على المجتمع

واعتبرها عقوبة تكمیلیة مكرر من قانون العقوبات،18وقد نص المشرع الجزائري على هذه العقوبة في المادة 
جوازیة یمكن للقاضي أن یحكم بها في حالة ارتكاب الشخص المعنوي جنایة أو جنحة دون أن یتعرض إلى 

.)29(مضمون هذه العقوبة وقواعد تطبیقها
: عقوبة غلق الشخص المعنوي: ثانیا

أو بسببه جریمة متعلقة بهذا یقصد به منع الشخص المعنوي من ممارسة النشاط في المكان الذي ارتكبت فیه 
النشاط، وهي عقوبة عینیة تقع على ذات الشخص المعنوي أو فرع أو أكثر من فروعه بصفة مؤقتة طیلة المدة 
المحددة في الحكم الصادر بالإدانة، ویترتب على هذا الحكم عدم إمكان بیع الشخص المعنوي ما من شأنه أن 

.)30(یؤدي إلى إضرار بدائني هذا الشخص
مكرر من قانون العقوبات كإحدى أنواع العقوبات 18نص المشرع الجزائري على هذه العقوبة في المادة 

التكمیلیة التي تطبق على الأشخاص المعنویة عند ارتكابها إحدى الجنایات والجنح المنصوص علیها قانونا والتي 
.فسادتسأل عنها جزائیا، ومن ضمنها جرائم ال

عقوبة مؤقتة، بحیث حدد مدتها بخمس سنوات كأقصى حد، كما حدد مجال تطبیقها في وقد اعتبرها المشرع
.الجنایات والجنح في حین استبعد تطبیقها في مادة المخالفات

:العقوبات الماسة بالنشاط المهني للشخص المعنوي وسمعته: المطلب الثاني
تمس النشاطات والأعمال التي یمارسها في العقوبات الماسة بالنشاط المهني للشخص المعنوي هي تلك التي 

بحسب الغایات التي أنشئ ... مجاله المهني وتخصصه في المجالات الاقتصادیة، الصناعیة، التجاریة والزراعیة
من أجلها والأهداف التي یسعى إلى تحقیقها، بالإضافة إلى عقوبات أخرى لا تقل خطورة من شأنها التأثیر على 

.سوق ومن ثم على مستقبلهسمعته ومكانته في ال
:العقوبات الماسة بنشاط الشخص المعنوي: الفرع الأول

تتمثل العقوبات التي یمكن أن تمس بنشاط الشخص المعنوي في المنع من ممارسة النشاط المهني 
.والاجتماعي وفي الإقصاء من الصفقات العمومیة

: المنع من ممارسة النشاط المهني والاجتماعي: أولا 
یقصد بهذه العقوبة الحیلولة بین الشخص المعنوي وبین ممارسة نشاطه متى كان سلوكه الإجرامي یمثل 
خروجا عن أصول عمله وانتهاكا لواجباته، ویترتب على الحكم بهذه العقوبة حرمان الشخص المعنوي المحكوم 

، ومن ثم فإن مباشرتها له علیه من حق مزاولة نشاطه خشیة أن ترتكب عن طریقه أو بمناسبته جرائم أخرى
.)31(مصدر خطورة إجرامیة تهدد المجتمع، فأرید القضاء على هذه الخطورة بمنعه من الاستمرار في هذا العمل

منع الشخص الاعتباري من الاستمرار : "من قانون العقوبات بقوله17تناول المشرع الجزائري هذه العقوبة في 
ر هذا النشاط حتى ولو كان تحت اسم آخر أو مع مدیرین أو أعضاء في ممارسته نشاطه تقتضي أن لا یستم

".ویترتب على ذلك تصفیة أمواله مع المحافظة على حقوق الغیر حسن النیةمجلس إدارة أو مسیرین آخرین،



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

10

وقد ألزم المشرع الجزائري تطبیق هذه العقوبة في بعض القوانین الخاصة ومنها قانون الوقایة من الفساد 
.مشمولة بهذه العقوبةفسادمما یعني أن جرائم ال01-06ته ومكافح

: الإقصاء من الصفقات العمومیة: ثانیا
یقصد بهذه العقوبة حرمان الشخص المعنوي المحكوم علیه من المشاركة في أیة صفقة یكون طرفها أحد 

مهما كان نوعها، كما أنه لا ، بحیث یصبح غیر قادر على إبرام الصفقات العمومیة )32(أشخاص القانون العام
یستطیع المساهمة في هذه الصفقات بطریق غیر مباشر، أي بواسطة التعاقد مع شركاء الشخص المعنوي 

.)33(العام
یترتب : "من قانون العقوبات الجزائري بقوله2مكرر 16وقد عرف المشرع الجزائري هذه العقوبة في المادة 

عمومیة منع المحكوم علیه من المشاركة بصفة مباشرة أو غیر مباشرة في أیة على عقوبة الإقصاء من الصفقات ال
".صفقة عمومیة

:العقوبات الماسة بحریة وسمعة الشخص المعنوي: الفرع الثاني
تتمثل العقوبات التي تمس بحریة وسمعة الشخص المعنوي في وضعه تحت الحراسة القضائیة ونشر حكم 

.الإدانة
:حت الحراسة القضائیةعقوبة الوضع ت: ولاأ

یقصد بهذه العقوبة وضع الشخص المعنوي تحت إشراف السلطة القضائیة لمدة معینة في حالة ارتكابه جرائم 
ضد الأشخاص أو الأموال أو المصلحة العامة، وذلك قصد تفادي وتجنب الآثار التي تترتب على وقف النشاط 

لتي تتعدى في الكثیر من الأحیان إلى الإضرار بحقوق الغیر نتیجة تطبیق عقوبة الغلق على الشخص المعنوي، وا
.وكذا الاقتصاد الوطني

والهدف من هذا الإجراء الشبیه بنظام القرابة القضائیة هو منع الشخص المعنوي من العودة إلى ارتكاب 
.الجریمة، من خلال التأكد من أنه یحترم الغرض الذي أنشأ من أجله

زائري هذه العقوبة من ضمن العقوبات الجائز توقیعها على الشخص المعنوي حسب هذا، وقد جعل المشرع الج
مكرر من قانون العقوبات، وقد حددت هذه المادة نطاق تطبیق عقوبة الوضع تحت الحراسة 18نص المادة 

ة الغرامة كعقوبة تكمیلیة من بین أنواع أخرى من العقوبات التكمیلیة التي تطبق إحداها أو أكثر إلى جانب عقوب
على الشخص المعنوي بالنسبة لجرائم ذات وصف جنایة أو جنحة التي یسأل عنها الشخص المعنوي جزائیا، 

سنوات، وتنصب الحراسة على ممارسة النشاط ) 05(وذلك بأن جعل هذه العقوبة مؤقتة لا تزید مدتها على خمس 
.الذي أدى إلى الجریمة أو الذي ارتكبت الجریمة بمناسبته

: عقوبة نشر وتعلیق الحكم بالإدانة: ثانیا
یقصد بهذه العقوبة نشر الحكم الصادر بإدانة الشخص المعنوي وإعلانه بحیث یصل إلى علم عدد كاف من 
الناس، على اعتبار أن سمعة الشخص المعنوي تعتبر هي العامل الأساسي لنهوضه وجذب العملاء أو 

.زاء یوقع علیه ویعلن للملأالمساهمین، فتصح بذلك أن تكون محلا لج
وتشكل هذه العقوبة تهدیدا كبیرا وفعلیا للشخص المعنوي وتمس بمكانته والثقة التي وضعها فیه الجمهور مما 
قد یؤثر سلبا على نشاطه مستقبلا، وهذا ما من شأنه أن یحقق الردع للشخص المعنوي ویمنعه من ارتكاب 

. الجریمة
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مكرر من قانون العقوبات الجزائري كإحدى 18هذه العقوبة في المادة لقد نص المشرع الجزائري على
عقوبة الغرامة العقوبات التكمیلیة التي یجوز للقاضي توقیعها على الشخص المعنوي المسؤول جزائیا إلى جانب

مكرر من 18من المادة 01، وحددت الفقرة فسادفي مواد الجنایات والجنح التي یسأل عنها ومن ضمنها جرائم ال
ذات القانون مدة النشر بحیث لا تتجاوز شهرا واحدا، وأن تكون تكالیف النشر والتعلیق على نفقة المحكوم علیه، 

.على ألا تتجاوز مصاریف النشر المبلغ الذي یحدده الحكم بالإدانة لهذا الغرض
:ةــــــــــــخاتم

المعنویة الخاصة من المساءلة الجزائیة في حال لنا من خلال هذه الدراسة أن المشرّع لم یعف الأشخاص 
دون أن یؤدي ذلك إلى إعفاء الشخص الطبیعي من المتابعة، متجاوزا بذلك فسادارتكاب أي جریمة من جرائم ال

الخلاف الفقهي بهذا الشأن ومسایرا مختلف التشریعات، حیث وضع عقوبات تتلاءم وطبیعة هذه الأشخاص 
ابل ذلك استبعد قیام مسؤولیة الأشخاص المعنویة العامة من هذه المساءلة لعدّة اعتبارات المعنویة، غیر أنه في مق

أهمها طبیعة هذه الأشخاص وطبیعة المهام المكلفة بتقدیمها، ولضمان قیامها بمهامها بانتظام وباضطراد دون 
.توقف

علیه یمكن ملأ هذه النقائص لكن ومع ذلك فإن الأمر یتخلله نقائص تحول دون تحقیق النتائج المرجوة، و 
والثغرات بجملة من الاقتراحات والتوصیات كمحاولة لإثراء المنظومة القانونیة في هذا الشأن ویمكن إجمالها فیما 

:یلي
وعدم فسادإخضاع الأشخاص المعنویة العامة للمساءلة الجزائیة في حال ارتكاب أي جریمة من جرائم ال

الاكتفاء فقط بمساءلة الأشخاص المعنویة الخاصة، وذلك نظرا للأبعاد الخطیرة لهذه الجرائم على الاقتصاد 
.الوطني وعلى عملیة البناء والتنمیة

 العمل على نشر التقاریر الحكومیة في الوسائل الإعلامیة المناسبة بشكل دوري لفضح أشكال الفساد
.ابیر القانونیة المتخذة ضد الجناةوممارساته، والتحقیقات والتد

 إعطاء دور أكبر للإعلام في المساهمة في مكافحة مختلف أشكال الفساد والحق في الحصول على المعلومات
لتحقیق هذه الغایة، مما یفتح المجال واسعا أمام الإعلام في ممارسة دوره عن طریق الالتزام بالموضوعیة في 

ا الفساد، كما یؤدي الإعلام من خلال تقدیمه معلومات صحیحة وظیفة رقابیة تقدیم المعلومات وفي فضح قضای
مهمة تعرف بخدمة الصالح العام من خلال كشف ممارسات خاطئة أو غیر قانونیة تمارسها المؤسسات الحكومیة 

ة تصحیحها، أو الخاصة وتؤثر سلبا على الصالح العام، وذلك من خلال لفت الإعلام الانتباه لهذه الممارسات بغی
.وإذا تطلبت الحاجة معاقبة المسؤولین عنها

ضرورة توفیر الحمایة الجنائیة للشهود والمبلغین وضحایا جرائم الفساد.
:الإحالات والھوامش-
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.220-216، ص 2008الأولى، منشورات الحلبي الحقوقیة، بیروت، لبنان، 
بلعسلي ویزة، المسؤولیة الجزائیة للشخص المعنوي عن الجریمة الاقتصادیة، أطروحة دكتوراه في العلوم، تخصص القانون، كلیة - 2

.05، ص 2014ماي 14الحقوق والعلوم السیاسیة، جامعة مولود معمري، تیزي وزو، تاریخ المناقشة
مخلد إبراهیم الزعبي، حمایة المال العام في ظل المسؤولیة الجزائیة للشخص المعنوي، دراسة مقارنة، الطبعة الأولى، دار الثقافة - 3

.14، ص 2016للنشر والتوزیع، عمان، الأردن 
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كور طارق، الیات مكافحة جریمة الصرف على ضوء أحدث التعدیلات والأحكام القضائیة، الطبعة الثانیة، دار هومه، الجزائر، - 4
.71، ص 2014

.07، ص 1992عبد الوهاب عمر البطراوي، الأساس الفكري لمسؤولیة الشخص المعنوي، دار النجوم للطباعة، البصرة، العراق، - 5
المسؤولیة الجزائیة عن الجرائم الاقتصادیة، دراسة تحلیلیة تأصیلیة مقارنة في التشریعات الأردنیة والسوریة صدقي المساعدة،- 6
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.07ورقة عمل، جامعة نایف العربیة للعلوم الأمنیة، الریاض، ص 
.37، ص 2010لقانونیة، مبروك بوخزنة،المسؤولیة الجزائیة للشخص المعنوي، الطبعة الأولى، مكتبة الوفاء ا- 8
أحمد الشافعي، الاعتراف بمبدأ المسؤولیة الجزائیة للشخص المعنوي في القانون الجزائري، أطروحة دكتوراه في الحقوق، قسم -9

.24، ص 2011/2012، السنة الجامعیة 01القانون العام، كلیة الحقوق، جامعة بن یوسف بن خده، الجزائر
.38السابق، ص مبروك بوخزنة، المرجع -10
بشوش عائشة، المسؤولیة الجنائیة للأشخاص المعنویة، مذكرة ماجستیر، تخصص القانون الجنائي والعلوم الجنائیة، كلیة -11

.25، ص 2001/2002الحقوق، جامعة الجزائر، السنة الجامعیة، 
.142مخلد إبراهیم الزعبي، المرجع السابق، ص - 12
.105السابق، ص بلعسلي ویزة، المرجع - 13
.259محمود داوود یعقوب، المرجع السابق، ص - 14
محمد حزیط، المسؤولیة الجزائیة للشركات التجاریة في القانون الجزائري والقانون المقارن، داره هومه للطباعة والنشر والتوزیع، - 15
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أحمد محمد قائد مقبل، المسؤولیة الجنائیة للشخص المعنوي، دراسة مقارنة، الطبعة الأولى، دار النهضة العربیة، القاهرة، -31
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الإلحاد الوجودي في فكر جان بول سارتر
عبد العزیز سلیماني

abdelaziz.slimani2012@gmail.com،02جامعة الجزائر ، وم الإنسانیةلقسم الع

11/05/2023:تاریخ القبول07/05/2023: تاریخ المراجعة23/02/2023: الإیداعتاریخ 
ملخص

یصل سارتر من خلال تحلیلاته الوجودیة وإعادة بنائه للوجود الإنساني إلى نتیجة مفادها استحالة وجود ما یسمیه 
یصفه بأنه نزوع أصیل ولكنه فاشل في الكینونة الإنسانیة، و التحدید أكثر،المتعالي أو الإلهي إذا شئنا /بالمفارق

والتي تهرب بصورة دائمة من حریتها المطلقة من خلال هذا النزوع، كما تعمل النزعة الفردیة التي یتبناها سارتر 
ي على رأسها فكرة الدین،تأتو التفرد الإنساني،و ستلابیة التي تقیّد الحریةالاالنزعات و على تقویض كل الشمولیات

الشمولیة التي تسلب الإنسان حریته، لیخلص سارتر للنتیجة و رابتغالامن ورائها االله نفسه، بوصفه أقصى حدود و 
سنعمل في مقالنا هذا على فهم مقولات سارتر الأساسیة وتحلیل . إذا كان االله موجودا فالإنسان لاشيء: التالیة

. نتائجه التي توصل إلیها

.دیننقد ، دانیةفر ،وجوديإلحاد ،جان بول سارتر: حتیالكلمات المفا
Existential atheism in the thought of Jean-Paul Sartre

Abstract
Through his existential analyzes and his reconstruction of human existence, Sartre arrives at
the conclusion that the existence of what he calls the paradoxical / transcendent or divine, if
we want to be more precise, is impossible. He describes it as an original but failed tendency
in the human being, who permanently escapes his absolute freedom by this tendency. Thus,
the individualism adopted by Sartre works to undermine the inclusive and alienating
tendencies that restrict human freedom and individuality. To this, is added the idea of
religion, and behind it God himself, as the ultimate limit of alienation and totalitarianism
which deprives man of his freedom. Sartre concludes: If God exists, then man is nothing. In
this article, the understanding of Sartre's basic statements are presented as well as the
analysis of his conclusions.

Keywords: Jean-Paul Sartre, existential atheism, individualism, critique of religion.

L'athéisme existentiel dans la pensée de Jean-Paul Sartre
Résumé
Sartre arrive à travers ses analyses existentielles à la conclusion qu'il n’existe pas ce qu'il
appelle le paradoxal / transcendant ou divin. Il le décrit comme une tendance originale mais
ratée de l'être humain, qui échappe en permanence à sa liberté absolue. Par cette tendance,
l'individualisme fonctionne aussi par ce que Sartre adopte pour saper tous les totalitarismes
et les tendances aliénantes qui restreignent la liberté et l'unicité humaines, et au-dessus
duquel vient l'idée de religion, et derrière elle Dieu lui-même, comme limite extrême de
l'étrangeté et du totalitarisme qui prive l'homme de sa liberté. Sartre conclut que si Dieu
existe,l'être humain n'est rien. Dans cet article, nous aborderons la compréhension des
déclarations de base de Sartre et l'analyse de ses conclusions.

Mots-clés: Jean-Paul Sartre, athéisme existentiel, individualisme, critique de la religion.

abdelaziz.slimani2012@gmail.com،عبد العزیز سلیماني:لالمؤلف المرس
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):مقدّمة(توطئة 
م الحجج المستعملة في الجدل أننا سندخل في نقاشات لاهوتیة كلاسیكیة تقیّ قد یبدو من عنوان مقالنا هذا

تنادراسكونستالمجادلات اللاهوتیة، بلتلك بیقیناعنىنُ نلالأكید أننا اللاهوتي المعروف حول وجود االله، ولكن 
، وتجسّد بقوة في فكر الفیلسوف ظهر في الفكر الغربي المعاصرمألوف من الإلحادنوع غیرتحلیلیة تحاول فهم 

ن إ، ذلكتدریجیاسمیناه بالإلحاد الوجودي لأسباب ستتوضح و ،)1980-1905" (سارترجان بول "الفرنسي 
یمیل إلى التشكیك في الاعتقادات الإلحاد في شكله العام هو أحد نتائج الثورة العلمیة في تاریخ الإنسان، فهو

ضد وجود االلهعلمیة، كما أنه یفترض حججاً التجریبيو الحسيالخارقة للطبیعة والتي هي ضد العقل العلمي
الإلحاد الوجودي نا سنبین كیف أن هذاكذلك فإن. هذا الإلهعلى حجج المتدینین أو المؤمنین بوجودلیرد بهانفسه 

صفات متناقضة من حیث مختلف تماما عن الإلحاد المنطقي الذي یعتقد بأن التصورات المختلفة للآلهة تعتبر 
ضد وجود االله، والتي تؤكد عدم التوافق بل والتناقض منطقیةاحججمناطقةالیقدم هؤلاء الملحدونحیث المنطق، 

الكمال، المعرفة، القدرة الكلیة، الأزلیة التعالي، العدالة، : أحیانا بین بعض السمات التي تنسب للإله مثل
ع ونوعیة الخطاب، من حیث الدوافأما الإلحاد الوجودي فهو نزعة جدیدة نوعا ما في الفكر الغربيإلخ،...والرحمة

ضمانة -جرأة في إنكار المتعالي یمثل هو ف، تجربة الوجودیة للشخص نفسهعلى العتمد في إنكار الماورائيیإذ
هذه و الجدید، الإنساني فهم هذا التمرد سنحاول. الرهان على الإنسان وحدهأيوالاقتناع بالأرضي، -العالم

لا إلحاد، خصوصا أنهالمسبوقة من قبل في كل أشكال الإلحاد المعروفةالمقارعة المكشوفة الله، المقارعة غیر 
.یبرر نفسه ولا یعتمد حججا سواء في إثبات نفسه أو في تفنید الوجود الإلهي

وهل یرفض هذا . ة وراء هذا الموقف الوجودي من الإله؟یالحقیقالفلسفیة و السیكولوجیةفما هي یا ترى الدوافع -
نقد یمكن أن یُوجّه لهذا الموقف ثم هل هناك أي . متنوعة داخل الفكر الغربي؟الالموقف كل أشكال الوجود الإلهي 

.غیر قابلة للحجاج؟المن داخله إذا تعذر نقده من الخارج نظرا لطبیعته 
:ةالمصادر الفكریة للوجودیة الملحد-1

كمذهب وتیار قوي استطاع أن یؤثر العالمیتین، ظهرت الوجودیة في الفكر الغربي المعاصر بین الحربین 
، ووجد بیئة مناسبة بسبب المزاج العام للإنسان الأوروبي الذي فقد بشكل كبیر في التفكیر العام في مجمل أوروبا

، وهنا تظهر قیمجوهر الو سه بوصفه ضمانة العالمالإله نفإیمانه في و جراء الحربین العالمیتین إیمانه بالمثل العلیا
غلب فلسفة الیأس بجدارة، حیث تجمع هذه الفلسفة الجوانب الأكثر تطرفا وسوداویة لأبوصفها الفلسفة الوجودیة، 

العریقة بإنسانیتها المتطرفة وروح الرومانطیقیة، فالنزعة 19لمذاهب التي هاجمت أوروبا منذ منتصف القرن ا
الیأس التي تغلب علیها والتي ظهرت في الأدب خاصة، أصبحت تجد لها مكانا على المستوى الفلسفي، بحیث 

اه الاتجأصبحت التي تساند الفردانیة ضد الشمولیة، والوجدان في مقابل العقل، ،أصبحت النزعة اللاعقلانیة
، تلك الفلسفة التي تُعلي من شأن فلسفة الحیاةتیار نجد وفي الصدارة كذلك ل للأغلب مفكري أوروبا،المفضّ 

قد بدأت تسیطر تدریجیا على ، ولیس من حقه الحكم علیها،وبتعقیدهاالحیاة ولا ترى العقل قادرا على الإحاطة بها
لحیاة هنا جانبا بشائریا اقیمةوقد نرى في الإعلاء من الاتجاهات الفكریة المتنوعة آنذاك،و الكثیر من الأفكار

وتفاؤلیا، ولكن الحقیقة أن هذا الوعي بالحیاة جاء في مرحلة أزمة حقیقیة، كان العقل الغربي قد وصل فیها إلى 
تدریجیا بسبب الأوضاع السیاسیة كان العالم ینهار من حول الذات الأوروبیة .الفضاءات النهائیة لإمكاناته

بسبب كل تلك التغیرات أصبح فاقدا للمعنى قبل الحربین،لعنیفة آنذاك، ولكنهالحركات الاجتماعیة او المتأزمة
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یستند علیها العقل الأوروبي خربا بالمعنى الحرفي بعدهما، بحیث لم یعد هناك مركز ثقل، أو نقطة ثابتةو الفكریة،
.)1(ویضمن توازنه

هي بذلك و التجربة الخاصة لكل فیلسوف،، فهي تعتمد على)2("لتجربة المعاشةا"فلسفة هي الفلسفة الوجودیة 
، نافیةً عنه )3(لا تعامله كشيء من أشیاء العالم العدیدةو خاصة لأقصى الحدود، تعید للإنسان كرامتهو فلسفة فردیة

وظیفة محددة مسبقا، بل هي تؤكد أن أي محاولة و تلك المسلمة الغریبة التي تدّعِي أن له مكاناً مُعیّناً في العالم،
هو المسؤول عن مصیره، كل ذلك في و ، لأنه هو الحقیقة الوحیدةهذا العالم نفسهمنتبدأأنیجب،لمعرفة العالم

دراسة تتمیز الفلسفة الوجودیة بمیلها إلى . إن حاول الفرار من هذه الحقیقة البدیهیة باستمرارو صورة مُلزمة له
في الحقیقة . أي أنها تنفر من التفكیر المجردشیاء وجواهرها،، فهي لا تبالي بماهیات الأالعیني والمجرّدالوجود

لیحوز على هذا الشكل أو ذاك من الوجود الممیز موجوددراسة الطریقة التي یتخذها كلإن غرضها الأساسي هو 
نوع أهم ما یمیز هذا اللذلك فإن ،)4(عن باقي الموجودات، ویهمها بالدراسة والتحلیل الكائن الإنساني بالخصوص

أو من الماهیات المجردة، یمكن القول ولیس من الطبیعةالحقیقي الواقعي من التفلسف هو أنه یبدأ من الإنسان 
الذات هي التي توجد أولاً ،لموضوعاأكثر منها عنلذاتتنطلق وتتكلم عن افلسفة إن الفلسفة الوجودیة هي 

ولیت ذات مفكرة فقط وتأملیة مثلما ، وسط الحیاة الحقیقیةكینونةفهي ، بتجاربها ورؤیتها لموضوعاتها المتنوعة
أن الوجودیین یكادون یجمعون علىلذلك فإن، )5(أو الفلسفة المثالیة)1650-1596("رینیه دیكارت"نجد عند 

یعزلنا عن فهم ذواتنا فهماً صحیحاً ویجعلنا لا نواجه المشكلات الفلسفي الهرب من الطریق الوجودي في البحث 
لحقیقیة، وهي مشاكل إنسانیة تتناول مدلولات الحیاة والموت والمعاناة والألم إلى جانب قضایا أخرى، التي تعتمد ا

وجودنا الفردي المشخص، لأن الوجودیة ترى أن الموقف الإنساني ممتلئ بالتناقضات والتوترات التي لا یمكن 
.تحلیلها دون خلفیات وأحكام مسبقةو نسان ومشاعرهقي، بل بتتبع أفعال الإمنطحلها بواسطة الفكر المضبوط وال

والذي صاغ بدایات المذهب الوجودي هو للعالم الغربي،فكریة والوجودیةالذي انتبه للأزمة الالفیلسوف الأهم 
المؤمنة، وتم تصنیفه على أنه أبو الوجودیة، والوجودیة )1855-1813" (كیركغاردسورین"الدانمركي 
حیث تبدأ معه فلسفة جدیدة تركز على موضوعات طالما أهملتها ، في مقابل الوجودیة الملحدةبالخصوص،

بناء الأنساق الفكریة، بل هي قامت و المفاهیم الصوریةو الفلسفات السابقة، فهي فلسفة لا تهتم بالماهیاتو الأنساق
للفردانیة ضد و انتصر للذاتو الهیغلي، حیث رفض كیركغارد أولا النسق الشمولیةوالنسقیةبالضد من الفلسفة 

إلى نزعة فردانیة متطرفة في مواجهة النزعة الشمولیة الهیغلیة أو النزعة ىدع، حیث )6(العقل الكليو الموضوعیة
نه أو الفرد بوصفه الجزئي یكون أعلى من الكلي، وأنه مبرر علیه،": فنجده یقولالموضوعیة في تفسیر العالم،

،الوجودیة الحارقةالمتمیز في معالجة القضایا و ابتدأ ذلك التقلید المعاصر هو منو ،)7("متبوعالیس تابعا بل 
البعیدة كل البعد عن الإنسانو التي من المفروض أن تهم الإنسان المعاصر، بعیدا عن تلك المفاهیم المجردةو 
، القلق: إلخ، فأصبحت مسائل مثل... )يالتاریخ الكون(و)الروح/مسیرة الوعي(و)الفكرة المطلقة(: الواقع مثلو 

لموضوعات الأهم في هي ا،)8(إلخ...صلته بالعالمو االله، هشاشة الوجود، الوجوديالغثیان، الموت، السأم
السیكولوجیة هي الموضوعات المفضلة و مشاكله الوجودیةو كذلك غدت عواطف الفردو ،ها فیما بعدمؤلفات مفكری

.قرّاء هؤلاء الفلاسفة الجددالأقرب إلى و للوجودیین
یتمرد الوجودیون عادةً على الوضع القائم في مجالات كثیرة، في اللاهوت والسیاسة والأخلاق والأدب، 
اویناضلون ضد السلطات التي یقبلها الناس وضد الشرائع التقلیدیة، حتى الوجودیون المسیحیون نادراً ما یكونو 
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یتوج هو أیضا حیاته بهجوم مریر على الوضع الكنسي القائم في ، والذي"دكیركغار "معتدلین، ونجد في مقدمتهم
االله، ذلك /الدنمارك، حیث الفردانیة المتطرفة التي تنادي بها وجودیته تحیل إلى صعوبة الاتصال مع المتعالي
ة بالمفهوم الإله الذي قضى عمره وهو یعاني الخوف منه بسبب الخطیئة التي ارتكبها أبوه أو الخطیئة الأصلی

، ثم إن االله أیاً كان تصورنا له، لیس موضوعاً یوجد داخل العالم على نحو ما توجد الأشیاء، فالقول )9(المسیحي
لا یمكن أن یعني أن هناك احتمالاً للالتقاء به مصادفة في العالم على نحو ما یلتقي المرء ،بأن االله موجود

ویختار ،أصیلة تضمن الالتقاء الحقیقي بااللهوسیلة كالألم " كیركغارد"اختار ولقد،ادفة بحیوان أو جماد مامص
والنادرین بتجربته المأساویة عندما مثالا قویا على ذلك النوع من المؤمنین الحقیقیین" براهیمإ"كغارد النبي كیر "

العزلة الكاملة أمامهبسوى االلهللاتصال بللمؤمن لیس من وسیلة أخرى فوعلیه،"إسحاق"امتحنه االله بذبح أبنه 
تستوجب ومخاطرةهو قفزة في حقیقته فالإیمان لذلك،)10("بطلاً مأساویاً "ه أي بوصفضمن حیاة تراجیدیة،

" كیركغارد"عند یصبح الیقین ف، الاعتراف بالخطیئة والذنب والارتماء في المجهول الإلهي بوصفه الحقیقة الوحیدة
لدین معین وجماعة اً شخصیا ولیس انتماء، قراراةمسألة شخصیة بحتالإیمان یصبح وعلیه ، )11(في اللامعقول

وتصبح عبادته مستورة في هاب الخطیئة،من رُ یُصنع نهائیةبصورته الحقیقیة والالإله نجد في الأخیر، و معینة
كما حصل للنبي الذات، في الصمت الملازم لهذه العبادة الخائفة، في المرض حتى الموت والفزع حتى الیأس

بأنها ، وفي الأخیر فإننا لا نستطیع وصف هذه الوجودیة التي تدعي أنها تحتفظ بنوع ما من الإیمان، )12(أیوب
.ف في شكل صوفي مرعب ولا منطقيلیست سوى إلحاد مغلّ 

وهو أحد ) 1969-1883" (كارل یاسبرس"الفیلسوف في هذا الإغراق في الأسطوري " كیركغارد"یشارك 
المتعالي وإیمانه بالعنایة الإلهیة ودعوته إلى الطقوس، وهو /إیمانه بالمفارقمن جهةأقطاب الوجودیة المؤمنة، 

مع أن المسیحیة دعوة للأخلاق لا لوضع العقائد، وإیمان بالوجودیة المسیحیةالوحید الذي ارتضى تسمیة فلسفته 
نیتشه والمسیحیة في كتابه " یاسبرس"یعترف و ،رّ عوة للتأمل الذي یمحي أمامه كل سود،لتاریخبالروح لا تبعیة ل

إیمان الآباء (تقلیدي " یاسبرس"الذي انتهى إلى العدمیة أقرب إلى الإیمان منه، لأن إیمان " نیتشه"بأن 1946
، ویاسبرس الذي یتكلم عن العلو )13("ضا، إیمان إنتماء، أقرب إلى الوثنیة من إیمان نیتشه، وإن كان رف)والأجداد
الشامل، عندما یُنظر "امعقدا ومذبذبا، فهذولكنه یتخذ شكلاوالذي لا یسمیه حتى باالله، das umgreifenالشامل 

العالم، وعندما یُنظر إلیه كما نكون نحن أنفسنا، یُدعى الذات أو، )االله(إلیه وكأنه الوجود نفسه، یأخذ اسم العلو 
لا ذا الشامل، فهي طریقة الاتصال بهیصفوحین،)14("والشعور بصفة عامة، والفكر، والوجود الماهويالحیویة، 

تتحطم ، إن الوعي بهذا الحائط الذي-في مقابل الإحساس بالذنب عند كیركغارد-تتم إلاَ بالوعي المطلق بالموت 
عنده جمیع إمكانیاتنا، الوعي المطلق والدائم بالموت، هو ما یجعلنا نتحمل الإخفاق الناتج عن هذا الوعي 

، والحقیقة أن تجربة الاتصال )15(االله/العلو الشامل/الشامل/ي لنا هذه الصلة بالمحیطبشجاعة، هذا هو الذي یجلّ 
الوعي المطلق (لوسیلة لتلك االدائممتلاكالاباالله بهكذا طریقة، نبوئیة أكثر منها خبرة وجودیة، بالنظر لصعوبة 

). بالموت
في ألمانیا ) 1976-1889" (مارتن هایدغر"یوصف غالبا بالوجودیة الملحدة، والذي یمثله نأتي للجانب الذي

، على الرغم من بعض الاختلافات بینهما، إلا أنهما یشتركان )16(في فرنسا) 1980-1905" (جان بول سارتر"و
صاحب المنهج الفینومینولوجي، وأكثر ما یهمنا في منهجه هو ) 1938-1859" (إدموند هسرل"في انتمائهما إلى 

على الموضوع ووضعه خارج أي عدم الحكمبین قوسین،أو وضع موضوع ما تعلیق الحكم: القاعدة الأولى
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تعالي االله خارج "بعنوانلأفكار لموضوع االله فقرة كاملة في الجزء الأول من كتابه ا"هوسرل"فلقد خصص ،الدائرة
وما ظللنا نرید لهذا . لیشمل هذا المطلق والمفارقیأتيونحن نوسّع استثناءنا الظاهر": ویقول في آخرها،"الدائرة

معزولا عن مجال البحث ) هذا المتعالي الإلهي(المجال أن یكون مجال الوعي الخالص ذاته فلابد أن نُبقي على 
فاالله معرفیا موضوع لا نستطیع الحكم علیه لخلوه من الشروط التي یجب .)17("الذي هو بصدد التكوین الحدیث

الظواهر، ولكن ما إن یغیب االله عن الفضاء المعرفي لخروجه من الدائرة، حتى یعاد بناؤه على توفرها في
خارج (، ونجد أن هذا الوضعیة الجدیدة للإله حاجة/توجه/نزعة، ویصبح االله إذا )18(المستوى الشعوري الوجداني

، والنكران التام عند "هایدغر"د تتضخم تدریجیا لتصل إلى حالة السكوت التام بدل تعلیق الحكم عن) الدائرة
."سارتر"

من ذلك أنَّها بدلاً . حیث رأى أنها أخطأت موضوعهابدراسة تاریخ الفلسفة الغربیة منذ الإغریق، "هیدغر"بدأ 
، الحقیقي/الأصیلالوجود المحض، أو الوجود بوصفها الكینونةفيأي،)Sein/être("وجودال"التفكُّر في 

) الكینونة(إن السؤال المذكور ": التي یتجلَّى فیها الكون، فیقولالموجودات/إلى مجموع الكائناتانصرف اهتمامُها 
إن هذا النسیان وهذا الغیاب الدائم للكون یثیران حالة من القلق ومن فراغ . )19(""قد ذهب الیوم في النسیان

لفكر الغربي، إذن لا بُدّ أولاً من لالحقیقيتاریخالهو منذ الفلسفة الیونانیة هذا النسیان للكون بل إن . المعنى
لمعنى حقیقیایحوز فهمادرَك إلاَّ بماتُ لاهذه الكینونةلكن . ینونةلغربیّة لضمان عودة الكتفكیك تاریخ المیتافیزیقا ا

في حقیقتهالإنسان بما هوإنَّما هوینونةه من الك، وأقرب الكائنات إلى إدراك ما یمكن إدراك"الكائناتةونینك"
الأونطولوجیا "تحلیلاً أطلق علیه تسمیة Daseinالـهذا، لذلك أخذ هیدغر بتحلیلDasein"ینونةحضور الك"

، لذلك یرفض هیدغر تسمیة فلسفته بالوجودیة ابذاتهینونةالكقوده هذا التحلیل إلى إدراك، مترقبًا أن ی"الأساسیة
التي و منذ البدایة إلى محاولة تجاوز المیتافیزیقا الغربیة،"هیدغر"سعى فكر ی. )20(بفلسفة الوجودوإنما یسمیها 

الحاضرة دائما هي قوامهو المستنیرةالكینونةالنسیان كما رأینا، إلى عالم تكون فیه و هي میتافیزیقا الغیاب
ومهمة الإنسان فیه الإصغاء بخشوع لصوت ، "هیدغر"عند الحقیقةیتماهى هذا الحضور مع مفهوم و جوهره،و 

هذا الوجود الحقیقي، ویتمیز هذا الوجود الحقیقي بالاحتجاب والظهور المتعاقبین والمتكررین، بل هو اختفاء في 
مهمة الإنسان و ، )21("إذ تقوم الماهیة الأصیلة للحقیقة دائما وأبدا، في الظلام الذي یلف أصلها ویغمره "العموم 

هل ،بكل جلال وتقدیس، ولكن هذه المهمة التي توكل للإنسانكینونة الحقیقیةع هذا الظهور للتتبّ ي الأصیلة ه
.؟فعلاتناسبه

، یمثل انفتاحا عارضا في ممكن/عارض ، وهو كائن "هیدغر"بما أن ماهیة الإنسان هي الموت في نظر 
فاتتكشُّ ل، الإنصات )الكینونة(به من الإنصات إلى نداء الوجود الحقیقيوجود العبثي، فلا توجد مهمة أجدرال

للإنسان حقیقة وجوده، لا ینیر له أي "هیدغر"فحین یكشف"الوجود النادرة، إنها مهمة تستبعد كل حكم قیمي، 
ذلك أن ، )22("قتداء بهاالاه إلى أي أخلاق یجب باعه، لأنه لا یوجد مثل هذا الطریق، لا یرشدتّ اطریق یجب 

.الإنسان في عمق أعماقه محروم من الغایة ومن الهدف
دایبدو تفكُّرا متردّ "هیدغر"مفهوم االله في فلسفة الحقیقة أن .؟كر، أین یمكن أن تقع فكرةُ االلهفي سیاق هذا الف

خارج الدائرة، ویبقى الكینونة، حیث یبقى االله /الكونوغیر واضح في فلسفة تحدَّدت في الأصل بكونها تفكُّرًا في 
فلا یبحث التفكر في الكینونة هو الأهم، الإنصات لصوت الكینونة هي مهمة الإنسان، بصفته حارس الوجود،

، یحاول "تجربة الألوهة"د لما یمكن أن ندعوه سؤال الكینونة عن أي مفهوم عن االله أو الآلهة، بل یحاول أن یمهّ 



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

19

هدا فقط، وعلیه تنشأ صلة ممكنة مع الألوهة كتجربة أن ینشئ بسؤال الكینونة صلة وفضاءا مم
إنها تجربة ممتلئة بالدهشة والرعب والقداسة والنعمة والابتهاج، بعیدا عن كل تلك المفاهیم . جوانیة/ذاتیة/خاصة

من الكینونة"هیدغر"في الحقیقة یبدو موقف . )23(الحقیقةوالمصطلحات التقنیة والتي تفسد هذه التجربة وتلوثها
ملكوته و المؤمنون ظهور إلههمهؤلاء الحقیقیة كثیر الشبه بموقف المسیحیین المؤمنین تجاه إلههم، فكما ینتظر 

وكما أنَّ المؤمن لا یعرف الحقیقة، و ینتظر هو أیضا ذلك التجلي الأخیر للكینونة"هیدغر"الأخیر، فإن و الحقیقي
في الكائنات، اإلاَّ من خلال تجلِّیاتهینونةلا یعرف الك"رهیدغ"فإن االله إلاَّ من خلال أفعاله وتجلِّیاته، كذلك 

ر نفسه یرفض أن توصف جهید"نعلم یقینا أنو ،)24("راعي الكون": الذي یدعوهوخصوصًا في الكائن الإنساني
بُعد «فلسفته بالإلحاد، وینكر هذه الكلمة الفظیعة كل الإنكار، بل إنه لیصرِّح في بعض أحادیثه بأن فكره یهیئ

ل فلسفته الدینیة ونظرته للإله تظمع ذلك ،)25("الذي یجب أن یسبق كل حدیث عن االله أو عن الدین» القداسة
" لاهوت العبث"أو " لاهوت موت الإله"ملوثة بالأزمة التي وصل إلیها اللاهوت المعاصر، حیث أصبح یسمى 

دون أن یجرؤ على أن یتكلم بیهات اللاهوتیة والدینیة،التشو الاستعاراتو الملیئة بالصورالذي واصل لغته الدینیة
بعامة بعد انتصار المعاصر، وذلك جراء الأزمة الحقیقیة التي أصیب بها اللاهوت)26(عن االله أو یحاول تبریره

، إلا أن )27("المسیحياللاهوتي"ـیرفض تهمة الإلحاد ویصف نفسه ب"هیدغر"، ومع أن فلسفة موت الإله النیتشویة
، نزعة خلاصیةإلى برمتها" هیدغر"، وتتحول فلسفة مثل حقیقة الكینونةمحجوبا ومختفیا عنهرغم ذلك إلهه یبقى 

.ىمعنهذا العالم الفاقد للصا ما ینتشل الكائن من تنتظر أمرا ما في الأفق، معجزة، مخلّ 
والذيأخیرا، حیث ومُحبطاً من التطور العلمي والتقني الكاسح الذي شهدته أوروبا منذ بدایة عصرها الحدیث، 

تقهقر وانحدار التاریخ كله وابتعاده عن الحقیقة الأولى وعن الكشف الأول والأصیلمن جهة أخرى یمثلو 
Der Spiegelمع المجلة الألمانیة الشهیرة )ستنشر بعد موته(في مقابلة 1966في عام "هیدغر"یعلن ، للكینونة

عن أعمق مواقفه الدینیة غموضا، " هیدغر"فصح زة یُ ، بهذه العبارة الملغّ )28("قذناإله فقط بإمكانه أن ین": بالقول
، لاهوت بدون إلهبدون أي مقدس حقیقي، ما یمكن أن نسمیه القداسةبُعدالذي یضمنه الدائمالرجاءوهي ذلك 

وعود الحداثةكلعجزو لإنسان العالم المعاصر بعد موت الإله كقیمة ومصدر للمعنى،كعزاء أخیر الذي بقي و 
.عن أن تقدم أي عزاء لذلك الإنسانالغربیة

أنه إذا كانت ، حیث یعتقد بالخصوصمنها الملحدة و ،ي یمثل الوجودیة الفرنسیةالذ" سارتر"نأتي الآن إلى 
نه من الأنسب منطقیا أن تكون إف، وهى كذلك بالفعل، )29(الوجود یسبق الماهیةالوجودیة تنطلق من مبدأ أن 

لأن هذه الفكرة، فكرة أن الوجود یسبق الماهیة تتطلب الإلحاد، فهو یعارض تصور القرن السابع ،الوجودیة ملحدة
تبار أن ماهیة الإنسان تسبق وجوده، لأن ماهیة الإنسان یحددها عشر لوجود االله الذي كان تصورا ضروریا في اع
كین مثلا یصنع سكینه تمثلا بصورة مسبقة ترسبت ن صانع السّ إاالله الخالق سابقا قبل أن یخلق الإنسان، وحیث 

" ة یصنع على قالبها كل سكین لاحقةفي عقله عن هذه السكین، وسوف تصبح هذه الصورة القبلیة ماهیة عام
الماهیة (یشیر إلى أن فكرة " سارتر"، ثم إن )30("وهكذا االله فإنه یخلق كل فرد طبقا لفكرة مسبقة عن هذا الفرد

لوا یعتقدون ظالذین قضوا على فكرة االله، ولكن 18ت مسیطرة حتى عند ملاحدة القرن لّ ظ) سابقة عن الوجود
قالب نموذجي، أي مفهوم عام یجب أن یكون علیه مثل/ بماهیة عامة یشترك فیها البشر، وهذا ما یجعلها سابقة

یوجد ، الإنسان )الوجود یسبق الماهیة(البشر، ولما كانت الوجودیة الملحدة ترفض وجود االله، فإنها تقر بمبدأ 
ما یریده وما یختاره هو، لا ما تفرضه طبیعة سابقة علیه أو تختاره قوة خارجیة، وعلیه یصبح أولا، ثم یكون



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

20

أما الوجودیة ": بصدد هذا" سارتر"یقول ،حا في الوجود على كل الاحتمالاتروعا إلى الأمام، انفتاالإنسان مش
الملحدة التي أمثلها بنفسي، فهي أكثر انسجاما وأكثر منطقیة فهي تعتقد انه إذ جاز أن نعتقد أن االله لیس موجودا 

یعرف ضمن أیة فكرة مجردة أو في وهم أي نه من المحتم أن نعتقد على الأقل بوجود كائن موجود قبل أن إف
بالتمحیص عندها كثیرا، " سارتر"وهنا یصبح عدم وجود االله مسلمة لا یتوقف ، )31("خالق وهذا الكائن هو الإنسان

أن نبني هذه الحقیقة المصیریة و حیث یصبح الإنسان خالق وجوده وصانع نفسه وعالمه، لأن االله لیس موجودا،
وجود لذي یجعلنا نرجح فكرة اشائعة أو غیر عامة، هو ذروة الاتجاه الوجودي الملحد، فما من خلال مسلمة غیر 

.؟هاالله أكثر من فكرة عدم وجود
إن القول بوجود االله یجعلنا نكذب على أنفسنا في هذا الفرض، حیث تصبح هذه الفكرة عامل تشویه للرؤیة 

نرى بها أنفسنا، تجعلنا نتحاشى المسؤولیة الكلیة عن كل فعل، المسؤولیة عن العالم أن الحقیقیة التي یجب 
ن الإنسان إوالتاریخ، المسؤولیة عن الحاضر والمستقبل، والأهم المسؤولیة عن ما سیكونه الإنسان نفسه، إذ 

لوجود یسیر بلا خطة تحركا مفاجئا في ا، مشروعا، انبثاقا من العدم،)هیةما(یصبح هنا من غیر صورة قبلیة
إذاً یصبح غیاب االله مصدر الحریة المطلقة التي یحوزها الإنسان أخیرا، .مسبقة، أي أنه باختصار یختار نفسه

.هي جوهر الإنسان-التي تجعلني مسؤولا عن كل شيء، حتى عن الآخرین–وهذه الحریة المرعبة في الحقیقة 
هكم علین مضطر أن یكون حرا وقد حُ منا قیما تسیر تصرفاتنا، فالإنسافإذا كان االله غیر موجود فإننا لا نجد أما

وهنا ینزع سارتر الحریة المطلقة من الإله الكلاسیكي القدیم لیضعها في ید الإنسان لأنه محكوم علیه ،)32(بالحریة
یعقد الأمور حرجها، إله لا حاجة له، بل إن وجوده بأن یكون حرا، وهذه الحریة المطلقة في غنى عن إله یُ 

.ویفسدها
لتعاسة الإنسان، إذ تصرّ كبیر ن هذه المسؤولیة العظیمة والحریة المطلقة هي في الحقیقة سبب یبدو أ

في الوجود بدون لاهمَ مُ نفسه الإنسان یجد الوجودیة السارتریة على هذا الوجه المأساوي للوجود الإنساني، حیث 
لأن مصدرها والذي هو االله لا یوجد أصلا، ولا نجدنایة الإلهیة الععون أو قوة تساعده، ولن تساعده فرضیة 

التي كتبها في العام الرب الطیبو الشیطان" سارتر"بطل مسرحیة غوتسرا عن هذا الإحساس أفضل منعبّ مُ 
لم یصلني أي و كان دعائي من أجل أن أحصل على إشارة، أرسلت إلى السماء رسائلي،": ، حیث یقول1951
الرب لا .في كل لحظة، أسأل نفسي ماذا أكون أنا في نظر الرب؟ أنا أعرف الجواب الآن، لاشيء.... جواب 

هل ترى فتحة الباب؟ أنا . هل ترى هذا الفراغ؟ هذا الفراغ هو الرب. یراني، الرب لا یسمعني، الرب لا یعرفني
اللاوجود هو . مت هو الربالص. هل ترى هذه الحفرة في الأرض؟ هذه الحفرة هي الرب. هي الرب: أقول لك
أنا . اخترعت الخیرو اخترت الشر) بنفسي(ما كان، هو أنا وحدي، أنا وحدي . التخلي عن البشر هو الربالرب، 

أنا بنفسي أستطیع أن أطلق حكم البراءة و أنا بنفسي، أتهم نفسي). الخیّرة(كذلك صنعت المعجزات و كنت شریرا
.)33("رب موجودا، فإن الإنسان هو لاشيءإذا كان ال. على نفسي، أنا الإنسان

یشارك الأدب الوجودي في الترویج لهذا الاتجاه، بل إن الوجودیة لم تعرف هذا الانتشار في الحیاة الأوروبیة 
استخدم الأدب لنشر أفكاره الوجودیة الملحدة خاصة بعد الحربین إلا بفضل مسرحیات سارتر وقصصه، حیث

، )م1943(الذي أخرجه سنة الكینونة والعدمد نوعا ما فعلى غرار مؤلفه الفلسفي المعقّ المسرفة في اللاّمعقول، 
، 1938الغثیانروایة : والذي خاطب فیه المختصین بشؤون الفلسفة، فإننا نجد له مسرحیات وروایات عدیدة منها

، 1946بـــلا دفنموتي مسرحیة و ، 1948المومس الفاضلةمسرحیة و في ثلاث أجزاء، سبل الحریة روایة و 
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كل هذه الأعمال الأدبیة .1948الأیدي القذرةمسرحیة و وهي من أشهر مسرحیاته، 1943لذبابمسرحیة او 
تمثل المبادئ الوجودیة السارتریة بوضوح، فهي تمثل الحریة، والمسؤولیة، وتمثل الفشل والهزیمة الدائمة للوجود 

.)34(ئنا بلا إیمان أو عقیدة، كائنا بلا عائلة، كائنا بلا هدفالبشري في العالم، كما أنها تمثل باختصار كا
":سارتر"أشكال الوجود عند -2

بحث في : الكینونة والعدم(ن مؤلفه المهم بناء أنطولوجیا فینومینولوجیة كما عنوَ " سارتر"عندما یحاول 
،موضوعات الوعي، والوعي: یخلص إلى تمییز نوعین من الوجودفإنه،1927) الأنطولوجیا الفینومینولوجیة

:یليهي ماو 
:soi-en-L’êtreالكینونة في ذاتها -2-1

من باب التراتب الزمني الوجودي الذي یجعل الكینونة في ذاتها سابقة التي تمثل موضوعات الوعي، ولأنه و 
، )35("الوجود المباشرمجموع الواقع، أو "هي تظهر في البدایة على أنها و على وجود الوعي، سنبدأ بتحلیلها أولا،

هو وجود مصمت " عنا في انكفاء عمیق مع نفسه بحیثهذا الوجود الممتلئ أمامنا والذي یظهر منغلقا 
Opaque بالنسبة إلى نفسه، لأنه ممتلئ بنفسه، دون أن یكون فیه داخل یمكن أن یجعله في مقابل خارج على

Immanence، جوّانیة Massifصورة شعور، أو حكم أو قانون، ولیس في هذا الوجود سر، وهو وجود متكتل 

كان متعجّنا في ذاته، فإنه ما هو لا یمكنها أن تتحقق، وتأكید لا یمكنه أن یتأكد، ونشاط لا یمكنه أن یفعل، ولما 
، وإذا أردنا مثالا فلنلاحظ الحجر، فهو ما هو علیه، ولما كان هو ما هو علیه )36(علیه، ولا شيء أكثر من ذلك

ولا شيء أزید من هذا، فإن كینونته تتطابق دائما مع نفسها، بحیث لا یوجد تنافر أو اختلاف یهدد انسجام هذه 
قائمة هناك، لا شك فیها، جامدة، متكتلة وكثیفة، لا یعتورها أي فراغ، ولا " ه الكینونة هذتظهرإذا. الكینونة

كل هذه الصفات . )37("، فهي ملاء مطلق خال من الوعي)لأنها هي ذاتها(تحتمل أي مسافة بینها وبین ذاتها 
اق المطلق الذي تمارسه تحوزها هذه الكینونة المتمیزة عن الوعي من خلال ما یجد الوعي نفسه فیه من الإطب

Laالغثیانعلیه، وحاول سارتر أن یترجم هذا الاكتشاف لهذه الكینونة في روایته المبكرة) الكینونة في ذاتها(

Nausée حیث یجسد الغثیان التجربة الوجودیة التي عایشها سارتر لدى اكتشافه الكینونة في ذاتها،1938سنة ،
یقدم تبریرا نهائیا للعالم، وهو السبب الأساسي لغثیان روكنتان وجود إلهواقعة عدم " هو في الحقیقة اكتشاف لـو 
.عرضیاً ولا معقولاَ -الكینونة في ذاتها-/العالم/من ثمة یظهر هذا الكونو ،)38()"بطل الروایة(

الخلق من عدمویحاول سارتر تفنید نظریة الخلق التي تشوش على فهم الكینونة في ذاتها بنقد مفهوم 
ex nihiloCréation ،منیة عن تكوین الكینونة في ذاتها، أي من خلال منع أي نزع الخلفیة الزّ وذلك من خلال

، ذلك لأن الكینونة في ذاتها تتمتع بهذا التّعجّن والانغلاق على نفسها )39(علاقة لهذه الكینونة مع كینونة أخرى
وجد أي علاقة داخلها لانعدام الانقسام الداخلي أصلا، فینفي هذا الوجود فرضیة الخلق التي تعني حمل تبحیث لا 

صبح المخلوق هنا عنها، فیموضوعي، لأن الذات الخالقة لا تستطیع خلق ما هو الخالقةالذاتیةالمخلوق لمعالم 
حیث ، -الذي یعني انفصاله عن خالقه-لأجل الخالق وفي مقابله دائما، وهذا ما ینفي عنه صفة أن یكون مخلوقا

لیكون الخلق حقیقیا یجب أن ینفصل المخلوق بنفسه عن خالقه لتصدق علیه تسمیة المخلوق، ویغلق على نفسه 
، أي یصبح كینونة في ذاتها، ولكنها هنا لا تستطیع )40()ؤلفهمثل الكتاب بالنسبة لم(ویتخذ الوجود الخاص به 

وجود خالق، أي أن وجود خالق یستحیل معه القول بمخلوق لّ ظفي سمى وجودا أصلا امتلاك نفسها بنفسها لتُ 
والتي هي صفة –موضوعیةأن تخلق -وأي ذاتیة أخرى-الذاتیة الإلهیةمنفصل وموضوعي عنه لعجز 
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من هذا الإله، أي سیصل هذا جزء/بعضفحین نقر بوجود إله، فإذن لن یكون العالم سوى . -المخلوق الأصلیة
الله تجعل المخلوق غیر Création continuéeالعالم إمداد مستمر من خالقه بلا حد، ونسبة الخلق المستمر 

، وعلیه نكون هنا أمام )41("تیة الإلهیةیضمحل في الذا....یجعله یذوب فیه"متمیز عن الخالق على الإطلاق، بل 
، لأن المخلوق شرطه أن یكون إذا وجد إله، یستحیل وجود خلق أو إرادة خلق نابعة منه: النتیجة التالیة

.عنهامنفصلااموضوعیا، والإله ذاتیة یستحیل علیها إیجاد ما یسمى مخلوقاموضوعی
نفسها التي یكونها العالم، كیف یكون الإنسان صاحب الحریة إذا وسط هذه الكینونة المعتمة والمنغلقة على 

.مشروع متوتر ینخر هذه العتمة وینیرها؟/والإمكانیة الدائمة، كیف یمكن أن یوجد كائن
:soi-pour-L’êtreالكینونة لذاتها-2-2

الثابت، لأنها متغیرة، الكینونة لذاتها هي الوعي نفسه، وهي أقرب إلى مشروع وجود منه إلى الوجود المكتمل 
فهي كینونة لها في كل لحظة حالة غیر . زوع المستمر نحو المستقبل، والتنصل المستمر من الماضيقوامها النّ 

حالة اللحظة السابقة، على خلاف الأشیاء المادیة ذات الذاتیة الثابتة، تحاول في كل لحظة بناء ذاتها لأنها لا 
ولهذا فنحن لا نستطیع أن نملك توح مُطالَب بتحدید نفسه في كل لحظة،تحوز ماهیة معینة، بل هي وجود مف

، أي لا نستطیع التحدید العام والثابت لذاتنا، فنظل نعدو وراء ذواتنا ولا نستطیع اللحاق )42("كینونتنا كما نملك شیئا
للتطابق، فهي محاولة دائمة ودؤوبة نكون وراء أنفسنا دائمابها، لأنها تفلت منا كل مرة، لذلك وجودنا هو أن 

الوعي نفسه فیها عن الكینونة في /في مطاردة أبدیة، وتبدأ هذه المطاردة منذ اللحظة التي یمیز الشعورمع ذواتنا
تؤسس النفي الأصليبواسطة"ذاتها، بحیث یجد نفسه دائما في حالة تمییز وفصل عن الكینونة في ذاتها، إذ 

فأنا أحدد ذاتي في تلك ) هذا الكرسي(، فعندما أشیر مثلا إلى )43("ا على أنها لیست الشيءالكینونة لذاتها نفسه
، وكذلك لأن الوعي لا یقف من العالم موقف المعرفة فحسب، بل هو یغیر في )هذا الكرسي(لست اللحظة بأنني 

یه قبلیا لیرغب ویرید، وعلیه مادته وتكوینه من خلال الغایة والرغبة والفعل، بأن ینفصل الوعي عن الحاضر وینف
، فالوجود الإنساني )44("الانفصال عن الكائن بالفعل ونفیه في كل تحرك للوعي هو ما یحیل إلى الفعل" فإن 

فیضطر الوعي دائما إلى تجاوز هذه الحالة باستمرار، أي عدم تحقق،/عدم حصولیصبح دائما وفي كل لحظة 
كذلك فإن الوعي لیحضر أمام ذاته ولیعرف ذاته، یجب توفر . لیكونء أنه إلى جانب انفصال الوعي عن الأشیا

، )العدم(الفجوة هو ما یسمیه سارتر /مسافة بینه وبین ذاته، أي توفر مسافة بین العارف والمعروف، هذا النقص
الكینونة لذاتها، مرض ونقص یضمن الحریة الدائمة /ثقب دائم، مصدره الوعيو إنه مرض في الوجود، شرخ

في حائط الوجود وهكذا یقرر سارتر أن الإنسان ثغرة في الكینونة في ذاتها، أو تصدعالانفتاح اللامحدود للوعي،و 
.، لأنه هو الذي یسبب انعدام التجانس في نسیج الكون)45(إنه مصدر العدم في العالمالعام، 

ذاتنا، لإیجاد الأمن )لـ(في خضم هذا الفشل الدائم للتطابق مع ذواتنا، للاستقرار، لمحاولتنا دائما أن نكون 
، یحاول الوعي أن یكتسب )عدم دائم یبحث عن وجود(جراء القلق الوجودي بسبب هشاشة وجودنا الذي هو 

، )46(ف لن یكون وعیا إن كان موضوعاصلابة وثبات الكینونة في ذاتها، صلابة الحجر والصخر، ولكنه وللأس
، تجاوزه الدائم لذاتهوهنا نقف أمام موقف ساخر، بحیث تظهر حریة الوعي وعدم استقراره، أي ملاشاته لذاته و

حیث تظهر على أنها تشكل قوة الإنسان وتفرده في العالم ، وكذلك تظهر في نفس الوقت على أنها نقطة ضعفه 
بدیین، فالكینونة لذاتها ترید اكتساب صفات الكینونة في ذاتها بدون أن تفقد صفاتها وهشاشته وعدم استقراره الأ

ل طوال حیاته ظی، لذلك الإنسان مستحیلالدائم بكینونتها، وهذا الوعيمع تكونككینونة لذاتها، أي أنها ترید أن



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

23

ا، لذلك یصف سارتر الإنسان یعاني القلق والملل وعبث وجوده كعاطفة تفشل دائما، ثم عاطفة أخرى ففشل وهكذ
.)47("شغف لا جدوى منه" بأنه 

نشیر إلى أن محاولة التطابق مع الذات التي تسعى إلیها الكینونة لذاتها والتي هي فشل دائم من المهم هنا أن
من ، الكلاسیكيالإله لا تتوفر إلا في صورة -بل جوهر الكینونة لذاتها هذا الفشل الدائم في التطابق مع ذاتها–

حریة مطلقة وإرادة لا حد لاختیاراتها، وفي ذات الوقت ذو علم كلي شامل وثابت من الأزل إلى الأبد، حیث هو
أنها بصفة دائمة وعلى وعي دائم بكینونتها، أيأي أن الكینونة لذاتها ترید أن تحوز صفات االله، ترید أن تكون

ولما كان هذا التصور أمرا غیر ممكن، لأننا أوضحنا سلفا أن ،)48("االله: الذي تدعوه الأدیان"ذلك ترید أن تكون
التجاوز والتعالي الوحید الذي تمارسه الكینونة لذاتها هو في محاولة التطابق الدائم مع ذاتها، ومحاولة رأب 

الله دخیلا على الواقع یصیر مفهوم اى هذه المحاولة تبوء بالفشل الدائم، فإنه وحتالصدع والفراغ بینها وبین ذاتها، 
لناه سلفاتجاذباتالغائبا عن كل و الإنساني،  .التي تجذب الوعي، أي نشازا بالنسبة للمكون الوجودي الذي حصَّ

: "عندما یصبح الفرد ضد المطلق"الفردانیة المتطرفة، أو -3
والجماعیة تشدد Individualismلفردانیةكنقیض لcollectivismالشمولیة/الجماعیةغالبا ما یرمز إلى

علم "على أن قیم وأهداف المجتمع والدولة یجب أن تأخذ حقها قبل حق الفرد، هذا بالمعنى العام، ولكنه في 
، أي أن الفرد )49("یطلق على القول بأن الوجود الحقیقي للأفراد الجزئیة ولیس للكلیات العامةOntnlogieالوجود

الشمولیة والكلیانیة التي تعامله كقطعة من الأحجیة، أو كقطعة من الآلة هو الموجود الحقیقي ولیس الأنظمة 
كما "كركیغارد"، لذلك كان اكتشاف واقعة الفرد أحد انتصارات ومكتسبات الحداثة، ویأتي )النظام الكلي(العملاقة 

لفیلسوف العقلاني ذلك ا) 1831-1770(فریدریك هیـغل مبشرا قویا بالفردانیة على الضد من مذهب رأینا سابقا، 
ن النظام الكلي هو إالذي یرجع الفرد بكل خصوصیاته إلى الكل أو الكل الموضوعي، بحیث و الموضوعي،

عبد الحقیقة، وفي سیره العام یعمل الأفراد في سبیل الهدف العام لهذا النظام، وعن هذا الصراع بین النزعتین یقول 
لقد كان الفكر الحدیث صراعا بین الذات والموضوع من أجل تحرر الأول من الثاني ، صراعا " : "بدويالرحمن "

، الذات المفردةیبلغ أوجه في المثالیة الألمانیة، التي كاد أن یتم على یدیها هذا التحرر، ولكنها بدلا من تأكید 
خطوة أخرى كیركغارد، ثم سار هیغلي فلسفة ، أو الروح الكلیة، كما فالأنا المطلقاستبدلت بها ذاتا كلیة أسمتها 

.)50("فتقدم في طریق الذاتیة المفردة بسرعة أكبرنیتشهفي هذا السبیل ولكن نحو توكید الذات المفردة، تلاه 
الوجودیة الإلحادیة أم الوجودیة (أیهما أكثر وجودیة : نذهب إلى أقصى الحدود لنسأل سؤالا مثلأن علینا 
ا، علما منهم؟، فیكون من الأنسب لنا أن نحدد المعیار الذي نقیس على أساسه نسبة الوجودیة في كل ) الإیمانیة

وفى خضم تنوع علاقات الذات مع أن هذا المعیار لابد أن یكون تعبیرا جوهریا عن صمیم ماهیة الفلسفة الوجودیة
نونات أخرى داخل الوجودیة لا یكاد یكون هناك اختلاف على أن القضیة الأساسیة في الفلسفة الوجودیة هي كی

والحفاظ على الفرد من سطوة الفردانیةإنها قضیة . تحریر الإنسان الفرد من كافة أشكال استلاب تلك الفردیة
الجماهیر أو القیم الجاهزة أو الأدیان أو وسیطرة الحشد سواء كان ذلك الحشد هو المجتمع أو أعرافه أو كتلة

إفقاده حریة الاختیار ومسئولیة هذا الاختیار، وطالما أن قررنا و سائر العمومیات، وكل ما من شأنه طمس الفرد
بمقولة الفردانیة المحوریة في الفلسفة سارتر یسیر"أن نجدمفهوم الفردانیة معیارا للفصل داخل المذهب الوجودي

لا إله یقیم معه شیئا ،الإنسان وحید تماما ومهجور في هذا الكون..إلى الهجر والإلحاد ..إلى منتهاهاالوجودیة
كممثلین عن الوجودیة ) كارل یاسبرس(و) كیركغارد(، ثم إن التجاوز والتعالي الذي نجده عند)51("من التواصل
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الإیمانیة هو علو وتجاوز زائف، دخیل ومناقض للفردانیة الحقیقیة، هذا إلى جانب الدین أیضا كخطاب ونظام 
فعندما یأخذ الدین شكلا من أشكال القیم الجاهزة والعمومیات السائدة ویتسرب في العقل الجمعي ومجتمع حیاة، 

رادة وحریة الفرد والقضاء على اختیاره الحر الجماهیر كتعلیمات وأوامر، یكون له دور كبیر وفعال في سلب إ
ومسئولیته الحرة عن ذلك الاختیار، كما نرى كذلك في الدول الدینیة حیث یأخذ الدین شكلا من أشكال السلطة 

.السیاسیة ذو التوجه الشمولي، فعند حدوث ذلك تكون الوجودیة الدینیة نوعا من اللاوجودیة على الإطلاق
لا تستطیع أن تقیم هذا التواصل مع أي إله، منشغلة بفشلها الوجودي في عدم التواصل، إن الفردانیة التي 

–كما سبق وقلنا -أن تقوم علاقة جوهریة فیما بین الذوات، لأن"سارتر"لیس من الممكن فیما یرى نه إحیث 
الدائم في علاقاتها الخارجیة لتثبیت ذاتها وتفعیل حریتها، فتصبح أي النفي/السلبتعتمد على الوعي/الذات

ثم لأن كل ذات إنما تنزع نحو اعتبار غیرها من الذوات مجرد موضوعات، علاقة مع آخر فاشلة في النهایة،
عي و /ن كل ذات شعورإشيء بالنسبة لذاتیتها الفردیة، بحیث /وحتى الذات الأخرى فإنها لا تراني سوى موضوع

عن ینظر حوله إلى موضوعات لوعیه، فكل نظرة من الآخر هي محاولة لتشییئي، لسلبي ذاتي وتفردي كوعي، 
من أجل الذوات و بین مختلف الكینونات، كأنها معركة أبدیة )52(سلبي كل الموضوعات التي توجد معيطریق 

من -الوجودحین یكتشف نوعا جدیدا من الكینونة یسمیه سارتر في هذا المبحثیفیض و الامتلاك بمجرد النظرة،
الآخرین بطریقة مباشرة في حیاته الأشخاص ، حیث یلتقي الشخص )53((L’Etre-pour-autrui)الآخر -أجل

هذا الشكل من الكینونة الجدید یمكن أن نصفها بالشعور منظورا إلیه بواسطة علاقتنا ، اولا یستطیع تجاهلهم تمام
مع الآخرین، أي إن الوعي یجد نفسه في حالة شعوریة تختلف عن تلك التي یكون علیها حین یعي الأشیاء أو 

الآخر إلى اتخاذ ، بل إنه یجد نفسه في تفاعلات مختلفة ترتد إلیه على شكل شعور یحیله هو ذاته- في-الوجود
ه لكنّ و الأشیاء،و إنه لا یحس بالقرف أو یتمنى الثبات المؤقت كما كان یحدث له عند إدراكه العالم. مواقف مختلفة
، بطریقة جدیدة تماماالنفور وفق أسباب مختلفة تماما، و و نه یبدأ بالرغبةأكینونة أخرى تماماً، كما و یصبح وجوداً 

الخجل من الذات أمام الآخرین لأنهم ،)54(الخجلیفترض سارتر أن أكبر تجربة نعرفها أمام الآخرین هي تجربة و 
.حكامها عليأهم أنفسهم كینونات وحریات مثلي تنظر إلي وتطلق 

فالآخر هو تملكي في كل وقت، یهدف إلى و تواجد عدوانيهو على أن تواجد الذوات كما رأینا ساتر یؤكد
كما هي في مقابلي، أنا كینونة في مقابلهاو عداها،واعیة تطلق أحكامها القیمیة والذوقیة على كل ماو كینونة حرة
الحریات، و لذلك فإن الحیاة في جوهرها هي معركة بین الذوات،تشییئي والتحكم بي بواسطة أحكامهافهي تحاول

حقیقیا على جحیمابوصفه مع الآخرینالعام للحیاةمعركة أبدیة إذا شئنا القول، ومن خلالها یبرز الطابع
یهدد الكینونة السارتریة أكثر من هذا الذي تعانیه جراء علاقتها بالآخر أنآخر یمكن جحیم، ولا یوجد )55(الأرض

المُحرج و الذي أشار إلیه سارتر كتجربة تكشف لي ذلك الوجود المتسلطالإحساس بالخجلأنیبدو و .مهما كان
الذي تستشعره الذات أمام فكرة وتعالیم الإله الدیني، فهو نببالذّ هو الوجه الآخر للإحساس یحوزه الآخر،الذي 

یجعلني دائما أحس بذنب وتقصیر دائمین، كوني لا أحوز صفة الكمال والنقاء التي یطلبها ذاك وأوامرهبتعالیمه 
في كوني أنحو نحو أن أكون في مثل كمال وثبات فشل تجربة الرغبة لإن سارتر رغم استنتاجه فالإله، وعلیه 

ضمن الآخرین الذین أنا في حرب معهم لتوكید ذاتي و في العالم، خرللآقوى صورةكأیجعل االلهكینونة الإله، فإنه
.بهالكینونةقومتنفي /رفوض كما الآخرین في كل سلبم-أي االله–إنه لذلك فوحریتي في كل لحظة، 
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وهو تعبیر عزیز –نتكلم عن السقوط "ماتحصیل مبدأ السقوط في هذا العالم للفرد، وعندتحیل الفردانیة إلى 
، وأن علینا أن نستخلص لأنفسنا النتائج المترتبة عن عدم وجوده، االله لیس بموجودفإنما تعني أن -على هیدغر

وهو لقد وُجد دون إرادته،العالم،، وعلیه فالإنسان بمفرده في )56("وأن نستمر في استخلاصها حتى تمام النهایة 
مسؤولیة كبیرة ومطلقة، فإنه إلى جانب تحمله مسؤولیة أي فعل یفعله، وهذا یحمِّله،مجبر على تقبُّل هذا الوجود

وبهذا یكون مسؤولاً مسؤولیة تامة عن اختیاره، لیس لكونه فردًا، إنما یمتد ذلك كلِّه،العالمفإنه كذلك یحمل عبء
لناس، وذلك لأن القرار الذي اختاره بنفسه قد اختاره لجمیع الناس، لأنه باختیاره لنمط معین من إلى جمیع ا

، أي أنه إعلاء لقیمة هذا النوع من )57(الفعل، فهو یرسم تصوُّره للإنسان كما یجب أن یكون/القرار/الوجود
یدعو -ضمنا–ر القیمة، وأخیرا هو ویؤكد في الوقت نفسه قیمة ما یختاره، أي أنه مصد،الموقف/الفعل/القرار

).رهان على الإنسان وحریته(قتداء به لذلك تظهر الأخلاق السارتریة عبارة عن رهان الاالناس إلى 
":لوهیة الإنسانإ و عبث الوجود "الحریة المطلقة، أو -4

ر بإسهاب ظیُنهو الحریة، حیث لم - وخصوصا الوجودیة السارتریة-ن قوام الفلسفة الوجودیة إیمكننا القول
لمفهوم الحریة كما حصل في فلسفة سارتر، فبعد أن كانت تعرف مدا وجزرا على مختلف العصور والمذاهب 

في فلسفة –حریة ه كأقصى حد في وجودیة سارتر، فلیست الالفكریة، تصل لتتوحد مع مفهوم الإنسان ولتُؤلَّ 
قدرة من قدرات الإنسان أو ملكة یكتسبها الإنسان، بحیث یمكننا أن نتناولها بعیدة عنه، وأن نصفها -سارتر

هي : هي والإنسان نفس المعنى، بمعنى كلاسیكيأنها كشيء مستقل، وإنما هي في صمیم وجود الإنسان، أي 
ما ن نمیز أإذ یستحیل بحریته، قمعلّ هي في وضعبشريإن ماهیة الكائن ال": جوهر الإنسان، حیث یقول سارتر

ثم یصبح فیما بعد لكن لیس ثمة فرق بین ،، لا یوجد الإنسان في البدایة)الواقع الإنساني(عن كینونة ه حریة دعو ن
، لأن سارتر یربط هذا المفهوم )الوجود سابق للماهیة(، وعلینا هنا أن نرتد لمفهوم )58("حراَّ كینونة الإنسان وكونه

، لأن الإنسان لم یكن شیئًا في بدء )الحریةفكرة(الماهیةعلىن من نتائج القول بأسبقیة الوجودإبحیث بالحریة، 
التكوین الأونطولوجي یضطر في كل وجوده، لیس ماهیة كما أسلفنا بل هو عدم، ملاشاة دائمة، فهو بسبب هذا 

بالمعنى الأصح، فعندما یختار فهو یكونمرة أن یختار، وحین یختار فهو یختار ذاته، یختار ماهیة ما یتمثّلها،
ذاتها، وخلقه الدائم الحریة، لا أن یبقى عدما، فهو یصمِّم ویخلق نفسه دائما، لأنه حر، بل هوأن یكونیختار 

: ختار في كل مرة، بل هو مجبر أن یختار في كل مرة ماذا یكون، ولذلك یقول سارترلنفسه یأتي من أنه ی
وحینما یقول سارتر إن ، لأنه في رفضه لحریته رفضه لوجوده أصلا، )59("الإنسان محكوم علیه أن یكون حرا"

أن یتخلص من هذا یكون في وسعه ذف به إلى هذا العالم، دون أنالإنسان حر فإنه یعني بذلك أن الإنسان قد قُ 
بین یدیه، وما حریته سوى تلك المقدرة الوضع الذي یجد نفسه فیه، فالإنسان قد تُرك لنفسه، ووجوده قد أُودع

الإنسانیة لیست سوى اختیار للذات في كل الذاتیة على تكوین نفسه واختیار أسلوبه في الحیاة، وإذن فإن الحیاة
الإنسان من هذه الضرورة التي قد فرضت علیه في أن یتخلصولیس ثمة رجاء . لحظة من لحظات وجودنا

القلق كشعور دائم، L’angoisse)60(لقلقوهنا ینشأ افرضا، لأن الإنسان لیس حرا في أن یتخلى عن حریته،
، إضافة إلى لأنني مجبر على تحدید ذاتي والاختیار بدون أمل في التوقف عن الاختیار، ذلكالوجودي الأبدي

. انعدام المعیار الذي أختار بموجبه
، بالهروب من الطابع المأساوي والفاجع للحریة، وذلك بالتخلي القلقوقد یحاول الإنسان كثیرا الفرار من هذا

مثلا، من حیث التعلق بمقولة القدر، وتصور خطة للكون تحكم مصائرنا، الدینكما یحدث في و عن هذه الحریة،
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)61(بسوء النیةالاختیار، وهذا ما یسمیه سارتر و من القرارالتخلص والإیمان الذي نحاول به التخلص من القلق، 

Mauvaise foi) أوBad faith.( ّعن كل اختیار، فإنه یحقق لنفسه ضربا وحتى حینما یعمد الإنسان إلى الكف
ولیس في وسع أحد أن ینهض بممارسة . الاختیار هو في حد ذاته نوع من الاختیارمن الاختیار، لأن عدم
أنا مسئول عن نفسي، ولا سبیل على التماس أیة أعذار للتخلي عن حریتي، لأن تلك حریتي عوضا عني، بل
باعتباري كائنا غریبا قد عزل في عالم لا سبیل له إلى أن یتحد به تعبر عن وجوديالحریة هي وحدها التي
.اندماجا كلیاتماما، أو أن یندمج فیه

، )62(حرا حریة إلهیة،أیضاذا الوعي الحرهمن قبل الله، یصبح "دیكارت"أمام هذه الحریة المطلقة التي عزاها 
یذكرنا بالأصل النیتشوي لهذه النزعة التألیهیة للإنسان ، وهذا مانني حر فأنا أنحو نحو االلهأأي أنني عندما أقول

وهذه الإرادة هي ما "":نیتشه"زاردشتالتي یعزى إلیها المقدرة على أن تخلق أیضا، فیقول حیث تؤله إرادته الحرة
كیف : ل، لذلك نتساء)63("أهاب بي للابتعاد عن االله وعن الآلهة، إذ لو كان هنالك آلهة لما بقي شيء یمكن خلقه

غیر أن الحریـة هنا . مصیره ومصیر العالم؟تحدید و فعالهها وهو یحوز المقدرة على خلق لا یصبح الإنسان إل
فإن ذاته التي هي بلا معاییر، وعلیهو حیث یغدو الإنسان بلا نموذج، ، Absurdityالعـبث تحـیلنا إلى مفهـوم 

حریـة محضـة تصبح مصـدر الحریــة، في حین ینبغي أن تكون الحریــة غایة لها، لذلك فعندما لا یعني أن تكون 
الكینونة لذاتها غیر حریة مطلقة، فإن ذلك یحیلنا إلى حقیقة استحالة وجود حریة مطلقة أخرى تزاحم حریة الكینونة 

الحریــة لنا هذهتحدید، وهنا أیضا تبرزو بوجودها كعامـل تضییقلكینونة لذاتهاالذاتها، وإلا حدَّتها أو أحسَّت 
یش واقع كونه مهجورا في هذا یعینونة لذاتها، أي أن الإنسانالذي یواكب الكDélaissementالهجرمفهـوم

الكون بلا سنـد أو معونة خارجیة، لا یجد في نفسه أو في من حوله معیارا یبني علیه قیمه، لذلك یظل 
موقفالوعي یختار في كل مرة لعله یجد ذاته، ولا یتحقق الوعي أو یحقق ذاته كل مرة إلاّ بالدخول في /الإنسان

Situated)64( معین فأنا أختار لنفسي، أقرر، وكذلك فأنا أبني العالم بقراري وموقفي من ، فأنا حین ألتحق بحزب
حیث تأثیري في بنیته ودلالاته، وكذلك فأنا أختار للآخرین بمنح موقفي بُعدا قیمیاً، من حیث إعلاء مكانة وقیمة 

في موقف، ولا الموضوع المختار، وعلیه فإننا لا نتمكن من تصور حریة بدون موقف، إذ تتجلى الحریة فقط 
.نستطیع أن نتصور إنسانا لیس حرا، حتى العبد في قیوده، فهو حر في إرادة أو عدم إرادة تحطیم قیوده

حیث و هذا نهایة مسرحیة، بالرغم من التوجه الفلسفي التحلیلي الذي یجب أن ینحوه،مقالنالا نتورع أن ننهي 
ن مهارة سارتر المسرحیة تفوقت على مهارته التحلیلیة، وذلك من خلال تجسید الأفكار الأونطولوجیة الدقیقة إ

والصعبة وتحویلها إلى حوارات مطولة بین شخصیات تعاني التجارب الوجودیة الكبرى، وتجسد المقولات الوجودیة 
یلها أونطولوجیا محاولین رصد ضدّیتها مع ن الحریة التي جهدنا في تحلإالتي ملأت فصلنا هذا كله، وحیث 

كما "جوبیتر"الجريء یترجمها لنا في حواره مع الإله "أورست"الإلـهي، تبدو صعبة قلیلا لنستوعبها مفاهیمیا، فإن 
:یلي

.من خلقك إذا؟. لكك أیها الدودة الوقحة؟ت مَ سأل: جوبیتر"
.أنت، ولكن ما كان ینبغي لك أن تخلقني حرا: أروست
.لقد أعطیتك الحریة لتخدمني: جوبیتر
. لستُ السید ولا العبد یا جوبیتر.... ت علیك، لا حیلة لنا بها، لا أنا ولا أنتهذا ممكن، ولكنها ارتدّ : أورست

نحن كسفینتین، إذا التقینا انزلق أحدنا عكس .... فأنت لم تكد تخلقني حتى أصبحت لا أخصك! إنني حریتي
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فجأة، انقضّت علي الحریة، فأرعدت فرائصي، وقفزت الطبیعة إلى (...) أنت إله وأنا حر.هخر دون أن یمسّ الآ
الخلف، فلم یكن لي بعد من عمر، وأحسستني وحیدا كل الوحدة وسط عالمي الصغیر التافه، كمن فقد ظله، ولم 

.)65("ولا أحد لیصدر إلي أوامر" شر"ولا " خیر"یكن شيء بعد في السماء، ولا 
هنا أن نعلم أن إلحاد سارتر هو قرار ذاتي، شأن الإیمان الذي هو قرار أیضا، حیث بعیدا عن علینا 

من المواقف، ولكنه موقف شجاع، بطولي، لأن الإلحاد لیس اً المجادلات اللاهوتیة، تصبح نزعة الإلحاد موقف
جنب سوء النیة، حتى یتحقق ضى بالهجر وتحقیق الذات، وتسلاما وطمأنینة، بل هو هوة مرعبة وشوك دائم، الرّ 

حتى الحصر النفسي و لن یزول الكرب والقلقو المصیر وإن كان مأساویا، لأنه وفي الحقیقة لن تتغیر محنة الحیاة
لناه في الصفحات الذي فصّ المرعب، ذلك أن الإنسان لا یستطیع الهروب من نفسه ومن تكوینها)66(بوجود إله

الكینونة لذاتها(الحریة والمسؤولیة، لا یستطیع الهروب من العالم والناس السابقة، لا یستطیع الهروب من 
في ذاته، أي مصدر هي ن الإنسان حقیقته إمع وجود إله، حیث حتى ، سیبقى حاله نفس الحال )الكینونة للآخرو 

هذه الحریة، أي الحقیقة في ذاته، والعالم إضافة إلى مفهوم الإله المفارق، كله ظلال ووهم یسعى لسلب الإنسان 
: )24-16(حین یقول في إنجیل متّى -ویاللمفارقة–ناسبة بشدة هنا مُ "المسیح"یدسلبه ذاته، ونجد مقولة السّ 

].نه ماذا ینتفع الإنسان لو ربح العالم كله وخسر نفسهلأ[
:خاتمـــة
حتى ، الیأس والعدمیة الأوروبیةمعاقل كیف أصبحت الوجودیة تمثل آخر تمكنا من فهم تحلیلاتنا السابقةبعد 

التعبیر الأمثل والأخیر على إنسان القرن العشرین وقد ضیّع الطریق إلى السماء، ولكن تمثل بشقها المؤمن، 
ساب الشجاعة لمواجهة العالم له الإنسان الأوروبي جعله في المقابل یسعى لاكتالاكتشاف المفجع الذي حصّ 

بنى على أساسها القیم والأخلاق الإنسانیة، ومع أن الإنسان كان عوالم أخرى تُ و یعد هناك غایات نظریةفلم ،وحده
أصبح یمجد . الإنسان المعاصر أصبح یتغنى بالیأسنفس هذا یعیش عصر أفول الإله وغیاب القداسة، إلا أن 

انیة تتحرك المواجهة من قبل كائن أصبح في جوهره إمك. ذلك المصیر المأساوي الذي یلهمه المواجهة الدائمة
.وتبني وتخلق بشجاعة حتى تتوقف نهائیا عن الحركة وتتلاشى في العدم

: فیما یليالمهمة، ونحاول ترتیبهانتائججملة من الللإجابة عن تساؤلاتنا التي ابتدأنا بها مقالنا، فقد حصّلنا و 
ن الإلحاد العلمي هو الإلحاد المؤسس على الحقائق إ، حیث الإلحاد العلميالإلحاد الوجودي مختلف عن -

العلمیة المعترف بها من كافة العلماء بطریقة تجعل الإیمان بوجود الآلهة في صدام مع العلم لا محالة، وهو أیضا 
تصدیق الحكایات الدینیة یتعارض مع و ، الذي یقوم على أساس أن الإیمان بالآلهةالإلحاد المنطقيیختلف عن 

، فالملحد هنا یرفض وجود الآلهة أو الآلهةرفض لوجود الإلههو فالإلحاد الوجودي ما المنطق الحتمیة، أقواعد 
من حیث المبدأ رفضا فلسفیا دفاعا عن حریته أو مصلحته أو كرامته أو سعادته في الحیاة على الأرض بغضّ 

.عدمهاوجود الآلهة من التي تدعم العلمیة أو المنطقیةحقیقةالالنظر عن 
–الحریة –الفردانیة (رأینا كیف أن الوجودیة الملحدة كانت أكثر صدقا وانسجاما مع مبادئ الوجودیة الأساسیة-

، وكیف أظهرت الوجودیة التي تدّعي أنّها مازالت تحتفظ بنوع من الإیمان ارتباكا )الوجود یسبق الماهیة–الذاتیة 
. اسیة التي یفترضها أي شكل من التّدینكبیرا وترددا في قبول حتى البداهات الأس
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ولیس نتیجة، بداهة ولیست إلحاد إراديیصعب مجادلة هذا النوع من الإلحاد، لأنه ببساطة وفي الأخیر -
إلحاد باختصارنهإ، الحریة والفردانیةیدافع عن لأنه على عدم أن یوجد إله أصلا، إلحاد إیجابي إصرار، ااستنتاج

.وهدم وعدمیةنفياعتراض ولیس إلحاد
:نقد وتقییم-
بین عدة معان للحریة، من حیث معناها كفعل ومعناها من حیث عند سارتریمكن أن نلمّح إلى الخلط الكبیر-

أننا مجبورون أن نكون بافتراضه،ف به سارتر الحریةر الذي یغلّ بْ هي قیمة، كذلك فإننا لا نستطیع فهم هذا الجَ 
.أحرارا، ولعل هذا الخلط ناتج عن تذبذبه بین الحریة كمفهوم والحریة كواقعة اجتماعیة

إن التأسیس لمفهوم الفشل أو الحماسة التي لا طائل من ورائها، بسبب التركیبة الأونطولوجیة للكینونة لذاتها، -
البطولة (قد یبعث في الإنسان المعاصر الخوف أكثر من الشجاعة، أي تلك الشجاعة التي ینادي بها سارتر 

لوهیة الإأي النزوع إلى ) نة لذاتها وكینونة في ذاتهاكینو (، ونرى أیضا في نزوع الكینونة لذاتها لتصبح )المأساویة
مبرر لوجود هذه الإضافة إلى أننا لا نتقبل هذا النفي غیر . دلیلا على وجود االله أكثر منه نفیا لهذا الوجود

.هكذا بدون دلیل) الكینونة لذاتها والكینونة في ذاتها(التركیبة الأونطولوجیة 
آخرا قویا یهدد كینونتي وحریتي، ینسى أن تلك التجربة القویة تصبح بوصفهااللهصنفیبدو أن سارتر حین ی-

انجذاب مشروع لا تستطیع الكینونة تجاهله، مع أن و دلیلا قویا لرجاحة فكرة تأثیر ذلك الإله علینا، ومنه فهو فكرة
.ذاتهالوهیة المفارقة للكینونة الإسارتر یتجاهله بكل بساطة ضمن فلسفته المتطرفة ضد أي نوع من 

: المراجعو قائمة المصادر-
الكتاب العربي الحدیث أو المترجم:
، المجلس الوطني للثقافة والفنون 165عزت قرني، عالم المعرفة، عدد : في أوروبا، ترةالفلسفة المعاصر ،1992بوخنسكي،. أ- 

.والآداب، الكویت
أبو یعرب المرزوقي، جداول لنشر والتوزیع، : لعلم الظاهریات وللفلسفة الظاهریاتیة، تر، أفكار ممهدة)2011(إدموند هوسرل - 

.1بیروت، ط
.الكویت،76رقم ال یوسف حسین، سلسلة عالم المعرفة،مك: الموت في الفكر الغربي، تر،1984جاك شورون،- 
.مصر، 1طعبد المنعم الحفني، الدار المصریة، : لوجودیة مذهب إنساني، ترا،1964،جان بول سارتر- 
.لبنان،1طنقولا متیني، المنظمة العربیة للترجمة، بیروت،: الكینونة والعدم، تر، 2009جان بول سارتر، - 
.بیروت، 1طسامي الجندي، منشورات المكتب التجاري، : ، تر)مسرحیة(الشیطان والإله الطیببدون تاریخ، جان بول سارتر،- 
.طارق فودة، دار الثقافة، القاهرة: ، تر)مسرحیة(بدون تاریخ، مسرحیة الجحیم، بول سارترجان - 
.لبنان، 1طمنشورات دار الآداب، بیروت، سهیل إدریس، : ، تر)مسرحیة(مسرحیة الذباببدون تاریخ، جان بول سارتر، - 
.بیروت، 1طعلي حاكم، دار الكتاب الجدیدة المتحدة، و حسن ناظم: طرق هیدغر، تر،2007جورج غادامیر،- 
.بیروت، 1ط، دار الحقیقة،2إلیاس مرقص، ج : ترتحطیم العقل،، 1982جورج لوكاتش، - 
.ر، دار المعارف، القاهرة، مص)أزمة الحریة(بین برغسون وسارتر ، 1963حبیب الشاروني، - 
.الإسكندریة،1طالوجود والجدل في فلسفة جان بول سارتر، منشأة المعارف، بدون تاریخ، حبیب الشاروني، - 
.الإسكندریة،1طمنشأة المعارف،حبیب الشاروني، بدون تاریخ، فلسفة جان بول سارتر،- 
.مصر، 1طالفردانیة في الفكر الفلسفي المعاصر، مكتبة مدبولي، القاهرة، ، 2004حسن الكحلاني، - 
.بیروت، 4طفي الفكر الغربي المعاصر، المؤسسة الجامعیة للدراسات، ، 1990حسن حنفي، - 
.1، فلسفة الدین عند كیركجارد، مكتبة دار الكلمة، القاهرة، ط2001،حسن یوسف- 
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عصام سلیمان، المركز العربي للأبحاث ودراسة السیاسات، : ، معلم ألماني، هیدغر وعصره، تر)2018(رودریغز سافرانسكي - 
.1قطر، ط

.بیروت، 1طفؤاد كامل، دار الآداب، : المذاهب الوجودیة، تر، 1988ریجیس جولیفیه، - 
.1فؤاد كامل، دار الثقافة للنشر والتوزیع، مصر، ط: تر، خوف ورعدة، 1984، سرن كیركجور- 
.بیروت، 1طدفاع عن المادیة والتاریخ، دار الفكر الجدید، ،1990صادق جلال العظم،- 
.، الإسكندریة1، طشركة الجلال للطباعة، الوجود الحقیقي عند مارتن هیدغر،2000، صفاء عبد السلام علي جعفر- 
،1الزمان الوجودي، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، ط ، 1945عبد الرحمن بدوي، - 
.بیروت، 1ط، المؤسسة العربیة للدراسات،2الموسوعة الفلسفیة، ج ،1984عبد الرحمن بدوي،- 
.بیروت،1طدار الطلیعة،موت الإنسان في الخطاب الفلسفي المعاصر،،1992، عبد الرزاق الدواي- 
.فلیكس فارس، مطبعة جریدة البصیر، الإسكندریة، مصر: هكذا تكلم زرادشت، تر، 1938فریدریك نیتشه، - 
.إمام، المجلس الأعلى للثقافة، القاهرة، مصرإمام عبد الفتاح : أقدم لك سارتر، تر، 2002فیلیب تودي، - 
.جورج صدقني، مكتبة أطلس، دمشق: بدون تاریخ، مدخل إلى الفلسفة، تر، كارل یاسبرس- 
.، بیروتفتحي المسكیني، دار الكتاب الجدیدة المتحدة: لكینونة والزمان، ترا،2012مارتن هیدغر،- 
مجلةال:
الرباط، العدد النشر،و ةدار أبي رقراق للطباعمجلة مدارات المغربیة،مینة جلال،: الإنسانیة، ترلنزعة ، رسالة في امارتن هایدغر-

.2009، السادس
.14،2005العدد القاهرة، مصر،،، سارتر بین الوجودیین، مجلة أوراق فلسفیةمراد وهبة- 
المداخلات:
، المجلس ندوة جان بول سارتر رؤى وقراءاتالمؤمنة، بحث منشور ضمنلحادیة سارتر والوجودیة إبین ،ظریف الخولىیمنى -

.2005،مصر–الأعلى للثقافة 
: الإحالات والهوامش-
، 1982، 1بیروت، ط ، دار الحقیقة،2إلیاس مرقص، ج : ، تحطیم العقل، تر)1982(جورج لوكاتش : صیل انظرالمزید من التف- 1

.79-78-77ص 
المجلس الوطني للثقافة والفنون ، 58إمام عبد الفتاح إمام، سلسلة عالم المعرفة، العدد : ، الوجودیة، تر)1982(جون ماكوري - 2

. 266ص والآداب، الكویت،
.26ص،1عبد المنعم الحفني، الدار المصریة، مصر، ط: ، الوجودیة مذهب إنساني، تر)1964(جان بول سارتر - 3
، المجلس الوطني للثقافة والفنون 165عزت قرني، عالم المعرفة، عدد : ، الفلسفة المعاصر في أوروبا، تر)1992(بوخنسكي . أ- 4

.267ص والآداب، الكویت،
.17ص ، الوجودیة، مرجع سابق)1982(جون ماكوري - 5
.286، الفلسفة المعاصر في أوروبا، مرجع سابق، ص )1992(بوخنسكي . أ- 6
.73، ص 1فؤاد كامل، دار الثقافة للنشر والتوزیع، مصر، ط: ، خوف ورعدة، تر)1984(سرن كیركجور - 7
.266ص ، الوجودیة، مرجع سابق)1982(جون ماكوري - 8
.12، ص 1، فلسفة الدین عند كیركجارد، مكتبة دار الكلمة، القاهرة، ط)2001(حسن یوسف - 9

والتسوید من عندنا. 49، خوف ورعدة، مصدر سابق، ص )1984(سرن كیركجور - 10
.50المصدر نفسه، ص - 11
.334، ص 1بیروت ط ، المؤسسة العربیة للدراسات،2ج ، الموسوعة الفلسفیة،)1984(عبد الرحمن بدوي - 12
.286، ص 4بیروت، ط،للدراسات، المؤسسة الجامعیة ، في الفكر الغربي المعاصر)1990(حسن حنفي- 13
.41، ص 1جورج صدقني، مكتبة أطلس، دمشق، ط: ، مدخل إلى الفلسفة، تر)بدون تاریخ(كارل یاسبرس - 14
.243، ص 76كمال یوسف حسین، سلسلة عالم المعرفة، الكویت، رقم : ، الموت في الفكر الغربي، تر)1984(جاك شورون - 15
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. 11، ص 1عبد المنعم الحفني، الدار المصریة، مصر، ط: ، الوجودیة مذهب إنساني، تر)1964(جان بول سارتر - 16
أبو یعرب المرزوقي، جداول لنشر والتوزیع، : ، أفكار ممهدة لعلم الظاهریات وللفلسفة الظاهریاتیة، تر)2011(إدموند هوسرل - 17

.150، ص 1بیروت، ط
.270ص ،الفكر الغربي المعاصر، مرجع سابقحسن حنفي، في - 18
49، ص 1بیروت، طفتحي المسكیني، دار الكتاب الجدیدة المتحدة،: ، الكینونة والزمان، تر)2012(مارتن هیدغر - 19
، 1ط ، الإسكندریة،رتن هیدغر، شركة الجلال للطباعة، الوجود الحقیقي عند ما)2000(صفاء عبد السلام علي جعفر - 20
.114- 115ص
النشر،و دار أبي رقراق للطباعةمجلة مدارات المغربیة،مینة جلال،: ، رسالة في النزعة الإنسانیة، تر)2009(مارتن هیدغر - 21

.11الرباط، العدد السادس، ص 
.62-61ص ،1، موت الإنسان في الخطاب الفلسفي المعاصر، دار الطلیعة، بیروت، ط )1992(عبد الرزاق الدواي - 22
عصام سلیمان، المركز العربي للأبحاث ودراسة السیاسات، : ، معلم ألماني، هیدغر وعصره، تر)2018(رودریغز سافرانسكي - 23

. 483، ص 1قطر، ط
.55مارتن هیدغر، رسالة في النزعة الإنسانیة، مصدر سابق، ص- 24
.07، ص 1مكاوي، دار الثقافة للنشر والتوزیع، القاهرة، طعبد الغفار : ، نداء الحقیقة، تر)1977(مارتن هیدغر - 25
.195-194، ص 1، دفاع عن المادیة والتاریخ، دار الفكر الجدید، بیروت، ط )1990(صادق جلال العظم - 26
.348، بیروت، ص 1علي حاكم، دار الكتاب الجدیدة المتحدة، طو حسن ناظم:، طرق هیدغر تر)2007(جورج غادامیر- 27
.197صادق جلال العظم، دفاع عن المادیة والتاریخ، مرجع سابق، ص - 28
وهكذا .وعندما نتصور إلها خلاّقا، فإننا لا نتصوره إلا على صورة فنان عظیم أو صانع علوي": ر سارتر هذه العبارة بقولهیفسّ - 29

. سابقة لوجوده الواقعي) التصور الكلي له(وهنا تصبح ماهیة الإنسان ". یحقق الإنسان جزءا من فكرة یتخیلها الخلاق الذي هو االله
.12سارتر، الوجودیة مذهب إنساني، مصدر سابق، ص 

.14-13جان بول سارتر، الوجودیة مذهب إنساني، مصدر سابق، ص - 30
.14-13نفس المصدر، ص - 31
. 26نفس المصدر، ص - 32
2، ص 1سامي الجندي، منشورات المكتب التجاري، بیروت، ط: تر، الشیطان والإله الطیب،)بدون تاریخ(جان بول سارتر - 33
).والتسوید من عندنا( .42
.286بوخینسكي، الفلسفة المعاصرة في أوروبا، مرجع سابق، ص .أ- 34
.568عبد الرحمن بدوي، الموسوعة الفلسفیة، مرجع سابق، ص - 35
.124ص ،1فؤاد كامل، دار الآداب، ط: ، المذاهب الوجودیة، تر)1988(ریجیس جولیفیه - 36
.115-114، ص 1، الإسكندریة، ط1منشأة المعارف،،فلسفة جان بول سارتر) بدون تاریخ(حبیب الشاروني - 37
.22إمام عبد الفتاح إمام، المجلس الأعلى للثقافة، القاهرة، مصر، ص: ، أقدم لك سارتر، تر)2002(فیلیب تودي - 38
.288بوخینسكي، الفلسفة المعاصرة في أوروبا، مرجع سابق، ص . أ- 39
.124ریجیس جولیفیه، المذاهب الوجودیة، مرجع سابق، ص- 40
.43، ص1نقولا متیني، المنظمة العربیة للترجمة، بیروت، لبنان، ط: ، الكینونة والعدم، تر)2009(جان بول سارتر - 41
.28سارتر عاصفة على العصر، مرجع سابق، ص مجاهد عبد المنعم مجاهد، - 42
.والتسوید من عندنا. 117حبیب الشاروني، فلسفة جان بول سارتر، مرجع سابق، ص- 43
.24، ص 1، الوجود والجدل في فلسفة جان بول سارتر، منشأة المعارف، الإسكندریة، ط)بدون تاریخ(حبیب الشاروني - 44
.71جان بول سارتر، الكینونة والعدم، مصدر سابق، ص - 45
.29-28مجاهد عبد المنعم مجاهد، سارتر عاصفة على العصر، مرجع سابق، ص - 46
.771العدم، مصدر سابق، صو ةجان بول سارتر، الكینون- 47
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.771نفس المصدر، ص - 48
.23، ص 1، الفردانیة في الفكر الفلسفي المعاصر، مكتبة مدبولي، القاهرة، مصر، ط)2004(حسن الكحلاني - 49
.والتسوید من عندنا. 136- 135، ص 1، عبد الرحمن بدوي، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، ط )1945(الزمان الوجودي - 50
بین الحادیة سارتر والوجودیة المؤمنة، بحث منشور ضمن ندوة جان بول سارتر رؤى وقراءات، : )2005(منى طریف الخولى ی- 51

.68دیسمبر، ص 14-12مصر، من -المجلس الأعلى للثقافة 
.92ص بوخینسكي، الفلسفة المعاصرة في أوروبا، مرجع سابق،. أ- 52
.307العدم، مصدر سابق، ص و جان بول سارتر، الكینونة- 53
.311المصدر نفسه، ص - 54
.52-51، ص 1طارق فودة، دار الثقافة، القاهرة، ط: ، مسرحیة الجحیم، تر)بدون تاریخ(جان بول سارتر - 55
.23جان بول سارتر، الوجودیة مذهب إنساني، مصدر سابق، ص - 56
.171- 170، سارتر بین الوجودیین، مجلة أوراق فلسفیة، العدد الرابع عشر، القاهرة، مصر، ص )2005(مراد وهبة - 57
.74العدم، مصدر سابق، ص و جان بول سارتر، الكینونة- 58
.26جان بول سارتر، الوجودیة مذهب إنساني، مصدر سابق، ص - 59
.17-16، ص نفس المصدر- 60
.99نفس المصدر، ص - 61
.27ص . مجاهد عبد المنعم مجاهد، سارتر عاصفة على العصر، مرجع سابق- 62
.73الإسكندریة، مصر، ص فلیكس فارس، مطبعة جریدة البصیر، : ، هكذا تكلم زرادشت، تر)1938(فریدریك نیتشه - 63
.144ص ،، دار المعارف، القاهرة، مصر)أزمة الحریة(، بین برغسون وسارتر )1963(حبیب الشاروني - 64
، 1منشورات دار الآداب، بیروت، لبنان، طسهیل إدریس، : ، مسرحیة الذباب، تر)بدون تاریخ(جان بول سارتر - 65

.عندناوالتسوید من. 92-91-90ص 
.67ص.جان بول سارتر، الوجودیة مذهب إنساني، مصدر سابق- 66
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جوتفرید فلهلم لیبنتز وفلسفة النسق الكوني
آسیــــا واعــــر.د

Assia.ouar@univ-annaba.dz،عنابة-كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة باجي مختار

25/04/2023:تاریخ القبول16/04/2023: تاریخ المراجعة09/03/2023:الإیداعتاریخ 

ملخص
بالدرجة الأولى بحث في المجال الأنطولوجي من أساسیات الفكر الفلسفي بإطلاق، ذلك أنّ البحث في الوجود هو یعتبر ال

فیزیقیة التي سعى العقل الفلسفي لإیجاد حل لها، هاته القضیة نجد إرهاصاتها الأولى مع الفلسفة بحث في القضایا المیثا
یستلهم منها لاحقا الفیلسوف ، لالطبیعیة منذ عصور ما قبل المیلاد بتباین الأفكار والحجج التي وردت في هذا الصدد

، النسق الكونيما یخول له من تأسیس لرؤاه فیما یتعلق بتحلیل جزئیات م)1716-1646"( جوتفرید فلهلم لیبنتز"الألماني 
معتمدا في ذلك على ما انتقده من فلسفات سابقة وعلى المنهج الریاضي الذي أمده بحقیقة البعد الأنطولوجي لهذا العالم 

. من خلال مصطلح أساس ألا وهو المونادولوجیابشقیه المادي والروحي

.مونادة، نسق، ذرة، جوهر،أنطولوجیا:المفاتیحالكلمات 

Gottfried Wilhelm Leibniz and the Philosophy of Cosmological Format

Abstract
Research in the field of anthropology is one of the bases of philosophical thought, it is
research on the pathophysical problems to which the philosophical mind has sought to find a
solution. This matter, the first prejudices of which were with natural philosophy, to inspire the
German philosopher Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716) to establish his vision of
fragment analysis of the cosmic format. He relied on the philosophical ideas he criticized and
his way of appreciating the reality of the anthropological dimension of this world with its
material and spiritual qualities through the term: monadology.

Keywords: Ontology, format, atom, essence, monad.

Gottfried Wilhelm Leibniz et la Philosophie du format Cosmologique

Résumé
La recherche dans le domaine de l’anthropologie est l’une des bases de la pensée
philosophique, c’est une recherche sur les problèmes patho-physiques auxquels l’esprit
philosophique a cherché à trouver une solution, Cette pensée, dont les premiers précurseurs
sont apparus avec la philosophie naturelle,a inspiré le philosophe allemand Gottfried
Wilhelm Leibniz (1646-1716) l’aidant à établir sa vision de l’analyse des fragments du format
cosmique. En s’appuyant sur ce qu’il a critiqué pour donner des idées philosophiques de la
dimension anthropologique de ce monde avec ses qualités matérielles et spirituelles à travers
le terme: «monadologie».

Mots-clés: Anthologie, format, atome, essence, monade.

assia.ouar@univ-annaba.dz، آسیــــا واعــــر.د:لالمؤلف المرس
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): مقدّمة(توطئة -
یعتبر المبحث الأنطولوجي من أبرز المباحث الفلسفیة بإطلاق، والتي عكف العقل الفلسفي على خوض 

والبحث في إشكالاتها المتنوعة، ذلك أنّ البحث في الوجود هو بحث في حقیقة وغایة تواجد الذوات غمارها 
، العقل الفلسفيإلیه لذي سعىالمبحث الأساس ا-ولایزال–نّ هذا المبحث قد كان إویمكن القول . الإنسانیة
قف على حقیقة أبعاده، كان هذا منذ عصور ما قبل المیلاد وتحدیدا مع الفلسفة الطبیعیة، إلى یومنا هذا، جاهدا لی

. قد كانت له رؤاه الفلسفیة التي أدلى بها في تحلیل هذا البعد،وكل
الذيGottfried Wilhelm Leibniz)("لیبنتزجوتفرید فلهلم ومع واحد من العقل الفلسفي الألماني، نجد

تناول تحلیل القضیة من منطلق ریاضي صرف، الأمر الذي أدى إلى نتائج تضرب أعماق الصوریة، ومنه إلى 
.حقیقة النسق الكوني عند لیبنتزإشكالطرح

ومدى مصداقیة ما ذهب " لیبنتز"للفیلسوف الألماني إنّ أهمیة دراستنا هاته تتمثل في تبیان الرؤى الفلسفیة
إلیه، في أنّ حقیقة هذا العالم إنما هو وحدة مترابطة فیما بینها، تشكل المنظومة الأنطولوجیة التي خفق كثیرون 

في دراسته هاته لم یكن لأن یوصله إلا إلى " لیبنتز"أن یتوصلوا إلى حقیقتها، ذلك أنّ المنهج الذي اعتمده في
إلى تحقیق الوحدة بین ىتائج صادقة خالیة من التناقض ومن الأخطاء، فلسفة رآها البعض أنها تهدف وتسعن

.الذوات، وإلى تحقیق التآلف بین أفرادها
المنهج النقدي والمنهج المقارن لنصل إلى نتائج نرى أنّ لها و ، اعتمدنا في دراستنا هاته على المنهج التحلیلي

. من القیمة العلمیة والمعرفیة ما یضاف إلى الدرس الفلسفي إجمالا
:فلسفة لایتسنى لنا أن نقف على أبعادها إلا بعد المرور بالنقاط التالیة

:فلسفة وسؤال الأنطولوجیاال-1
:-Ontology-ماهیة الأنطولوجیا-1-1

الكون من حیث "باب من أبواب الفلسفة ینظر عقلا في "نطولوجیا علم الأیس، الكون ككون أو علم الوجودالأ
نّ المبحث الأنطولوجي هو مبحث أساس في الفكر الفلسفي وهذا من حیثیة البحث إ، إذ یمكن القول )1(هو كون

منذ أزمنة ما قبل المیلاد وهي تسعى لإیجاد عن حقیقة الوجود الإنساني ببعدیه الروحي والمادي، إشكالات أثیرت 
فوجود الذوات الإنسانیة فضلا عن الغایة ، استفسارات وحلول حول حقیقة هذا الوجود، وجود العالم والكون ابتداء

العقل الفلسفي بغیة الوصول إلى كنه الحقائق وجوهرها لأنّ هذه -ولایزال–قضایا أثارها ،المرجوة من هذا الوجود
.نساني برمتهالأخیرة تعد بشكل أو بآخر عصب الفكر الإ

یُعد إعمال العقل في الجانب الكزمولوجي أولى بدایات الفكر الفلسفي، وكان هذا تحدیدا مع رواد الفلسفة 
.بالدرجة الأولى وهذا ما سنحلله في العنصر المواليالطبیعیة، التي اهتمت بالنظر في الطبیعة 

:-natural philosophers–الفلسفة الطبیعیة -1-2

ة من فلاسفة الفلسفة الطبیعیة قد أخذت النصیب الأوفر من الدرس والتمحیص من قبل ثلّ نإالقول یمكن
)610 -546(Anaximandre-أنكسمندرس .م. ق)Thalès-)624–546–الملطيكطالیسالیونان 

، لیستمر البحث في هذا المجال مع أساطین )2(، وغیرهمم.ق)Héraclit-)535-470-هراقلیطس م،.ق
، الذي بین الفارق الكامن بین م.ق)Plato-)427-347-أفلاطون الفلسفة الیونانیة وتحدیدا مع كل من 

، أما "معرض الثبات"، وأما الثانیة فهي "التغیرةمعرض"تكون الطبیعیات وما وراء الطبیعة وهذا في أنّ الأولى 
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علم "الذي جمع آراءه وفلسفته في الطبیعة في مصدره م.ق)Aristote)384-322-أرسطو طالیس 
مبادئ الموجود، في الطبیعة، حد الحركة، في : من ثمانیة كتب حلّل فیها قضایا عدّة من بینهاتضوالذي " الطبیعة

وفي الزمان، في الحركة، في قابلیة الحركة للتجزئة، في أبدیة الحركة وكلها قضایا تصب في ءالخلاالمكان وفي 
یتسع تفاصیل هاته القضایا لأنّ الموضع لافيودون أن نخوض، )3(تحلیلات جزئیات البعد الأنطولوجي للطبیعة

ما جاء به العلم لاحقا، حتى وإن كنا ، مالها، فإنا نذهب إلى أنّ كل من المواقف السالفة الذكر قد قاربت ولحد 
قال بها هؤلاء، نعلم أنّ الفكر الفلسفي الیوناني قد أقیم أساسا على المیثوس، ذلك أنّ الأسطقسات الأربعة التي

في القضایا التي أشاد به العلم وهو قد وردت بشكل أو بآخر جد أنها ، نمنفردة أو مجملةووردت سواء بصیغ
.العالمیبحث عن أصل هذا

هؤلاء الفلاسفة الذین أدلو بدلوهم في تحلیل الجانب الكزمولوجي لهذا من بینإلى أنه قد كان تجدر الإشارة
على -في فترة زمنیة–العالم حول أصله ومنشئه، من اهتدى إلى دقائق الأمور وجزئیاتها هذه الأخیرة التي عُوّل 

.، وهذا ما سنحلله في العنصر الموالي!إلیهاهتداء الاالتي مكنت من أحدث الوسائل التقنیة
:-الفلسفة الذریة-إرهاصات أولیة-2
:Atom-ماهیة الذرة -2-1

الجزء الفرد أو الجزء الذي لایتجزأ، وجاء في تعریفها من قبل "الذرة هي أبسط جزء ینحل إلیه الجسم، هي 
فرضا، أما المحدثون وهما ولاكسرا، ولاقطعا، ولالا،یقبل القسمة أصلان أنها الجوهر الفرد ذو وضع لایالمتكلم

طلق التفاعلات الكیماویة، كما أفقد أطلقوا لفظ الذرة على أصغر جزء من عنصر مادي ما، یصح أن یدخل في
.)4("نقسامالاتقبل اللفظ على أجزاء فیزیائیة محدودة ومنفصلة لا

یث عن الذرة بالقضایا الفیزیائیة عموما باعتبار أنّ هاته ومهما یكن من أمر فإنّ البداهة الأولى تربط الحد
ه أنّ الإرهاصات الأولیة لقضیة الذرة لم المجال الخصب للتوغل في مبحث الذرات وتراكیبها، ومع هذا ننوّ ةالأخیر 

العقل وأن قال بها سبقماإنو ،كشفت عنهاتمكنت من الالوسائل التقنیة المتطورة التيبیكن لها لأن ترتبط 
الیوناني في أزمنة ما قبل المیلاد وتحدیدا مع كل من دیمقریطس ولوقیبوس وغیرهم ممن شكلوا المدرسة الذریة في 

.الفكر الیوناني
:م.ق)Democritus)460-370دیمقریطس–Leucippusلیوسیبس "–المذهب الذري -2-2

نعرف شیئا من تاریخه، إذ إلى لیوسیبس الذي لا–Atomism-یُنسب المذهب الذري أو مذهب الجوهر الفرد
هذا الأخیر الذي ما إن یُذكر ، كما ینسب إلى دیمقریطس)5("شیئا عن تاریخهمتى توفي ولایذكر متى ولد ولالا"
لیوسبس " سمه حتى نجد أنفسنا نتوغل في ما أتى به من حیثیات الذرة، إلا أنه وتوخیا للدقة والموضوعیة ننوه أنّ ا

خرج منه الفصول والفروع، كما أنّ له الفضل الأوفر في أقام البناء و أهو واضع الأساس، وأنّ دیمقریطس هو الذي 
.)6("بالذكر والتسجیلإذاعة المذهب حتى كان له من الشیوع ما جعله خلیقا 

، وإنما كان إمبذوقلیس الذي استلهم موقفه من "لیوسبس ودیمقریطس"لم یكن القول بالذرة إبداعا صرفا للثنائي 
خص مادة الوجود بالدوام كما ذهب إلى أنها تتألف من ذرات، فكان بذلك أول الذي فلسفتي بارمندس وهرقلیطس، 

لم ینقص عددها ولن ینقص، ولم تزد ولن تزید من الأزل إلى الأبد، فهي "القائلین بأنّ الأجسام تتكون من ذرات
؛ فكان أمبذوقلیس )7(التغیر والتحول فیكمن في انضمام الأجزاء إلى بعضها وفي انفصالهاأما باقیة خالدة، و 

ا في تفاعلهدى ومالجامع لآراء أعلام المدرسة الطبیعیة وهذا بإرجاعه أصل مادة العالم إلى الأسطقسات الأربعة،
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ختلاف في نسبة الاختلاف في مابین الأشیاء إنما یكمن في الانفصال الذي ینشئ الأشیاء، وأنّ والاالاتصال 
. يأساس ما تلتئم به العناصر وتنحل على التوال" الحب والنفور"المزیج بین العناصر، كما یشكل 

بعد أصحاب ، الأمر الذي استدركه في ما"أمبذوقلیس"وتناقضات عدة في ما ذهب إلیه )8(كانت هناك نقائص
.المذهب الذري

، أي ذلك التصور "الوجود النهائي"تضرب أعماق إشكال نظریة ، "دیمقریطس"سب النظریة الذریة عادة إلى تنُ
الأبدیة هي موجودات طبیعة الأشیاء"نّ متناهیة وغیر المنقسمة في الخلاء، ولقد اعتقد دیمقریطس أللجزئیات اللا

نّ إ، لذا یمكن القول )9("متناهي في الامتدادصغیرة، غیر محدودة العدد، بالإضافة إلى افتراض المكان على أنه لا
لاوهمیة، وإذا " أشیاء حقیقیة"الذرة في مفهوم دیموقریطس هي عبارة عن جزئیات نهائیة، كما كان یذهب إلى أنها 

كائنات متجانسة تماما في الجوهر -جمیع الذرات- "ن إنقول ور دیمقریطس لطبیعة الذرة، كنا نضبط تص
تزان، الا: بـاهالشكل والوضع والنظام، عبر عن: ة للذرات والمتمثلة فيختلافات الثلاثبالامادي، كما نوه ال
ة الأولى في اختلاف الأشیاء، من ثقل الذرات خلال الدوران ، وهذا ما یشكل العلّ يالدوران، والتماس على التوالو 

السریع، وتركیباتها المختلفة في الأجسام، والتأثیر الذي ینتج في الحواس، تأثیر راجع إلى مدى تباین هاته الذرات 
. الأمر الذي یفسر ما أتى به لاحقا من رؤى فلسفیة في الحواس

جسام، ومدى تأثیر هذا على بنیتها من صلابة وثقل، ولیونة وخفة، فهذا أما فیما یتعلق بالتركیبة الجزئیة للأ
تجاهات، خلال الخلاء، تتصادم وتتزاحم، وفي بعض الأحیان تتشابك الاالذرات المتحركة، في كل "راجع إلى أنّ 

ذه ن تجمعات جدیدة من المادة المحاطة بالخلاء، وتختلف هو الواحدة منها بالأخرى، وتبقى في تجاور یكّ 
ل ختلافات یُحدد الحجم والشكالاالتجمعات في عدد الذرات التي تتضمنها، وفي قوة أو تراخي وحدتها، وطبقا لهذه 

رات الجسم الواحد مواصفاته ذتفاعلات بین المن خلالیكتسب الجسم. )10(والكثافة والثقل للمركب الجدید
.وخصائصه

بكامل المنظومة الكزمولوجیة، ونقصد بهذا أن قد ذهب إلى " التركیب الذري للأجسام دیموقریطس"قد خص و 
جسام لأاتركیب، أي أنّ الذرة تعد أیضافي تركیب كل واحد منهاتشكلالشمس القمر فالذرةاأنّ الكواكب بما فیه

ذرات ناعمة ومستدیرة، كما هو حادث بالنسبة للنفس، فالشكل المستدیر "أنها تتألف من كما أضاف السماویة، 
نعلم إن كان قد استلهم هذا الرأي ولا. !)11(روكما تنص علیه النظریة الذریة یرتبط بالحركة ومن ثمة یرتبط بالنا

. من النظرة السطحیة لكوكب الشمس أم من قضایا أخرى
الرعد"لها، فرأى أنّ ، فقد فسرها دیمقریطس وحلّ "كالرعد والبرق، والسحب والأمطار"أما عن الظواهر الطبیعیة 

تجاه إلى الأسفل، الایحدث بواسطة التجمعات غیر المستویة للذرات، والتي تجبر السحابة التي تحیط بها على 
وبسبب هذا التصادم تجتمع أجزاء النار الناتجة معا، كلما احتكت الواحدة منها ، والبرق هو تصادم السحب

لصاعقة تنتج عندما تتكون الحركة الهابطة وا. بالأخرى، خلال فتحات الخلاء العدیدة في مكان واحد تخرج منه
والأمطار العمودیة أو . ستواء وأنسب إحكاماافي سحابة ما من أجزاء النار الناتجة، التي تكون أنقى وأدق وأكثر 

الدوامة تحدث حینما تمزج تجمعات النار بخلاء أكثر في أماكن خلو تام، وبنوع من الأغشیة الخاصة التي تحیط 
، وهنا نجد أنّ )12(لهاویةتتكون في أجسام ترجع إلى هذا الخلیط ذي العناصر المتعددة وتهوي إلى ابها، ومن ثمة 

الظواهر الطبیعیة هي الأخرى قد أنسبها دیمقریطس إلى مدى تفاعلها مع بعضها البعض، والأمر نفسه بالنسبة 
كمیة كبیرة من الأمطار، وهي تتحرك تكون ملیئة بالمیاه، وتستقبل"إلى ظاهرة الزلازل فحسب رأیه، أنّ الأرض 
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تستطیع الأماكن الفارغة أن تحتویها، فإنّ هذه المیاه بهذه الوسائل، لأنه حینما تفرط المیاه في الزیادة بحیث لا
أن یجد -دیمقریطس–إلى غیرها من الظواهر الطبیعیة والتي أراد ،)13(تأخذ طریقها قسرا ومن ثمة تسبب زلزالا
یخلو أي جسم كان إلى الذرة باعتبارها الجوهر الفرد الذي لا، ویُنسب هذا لها تحلیلا علمیا بواسطة كل ما یحدث

.منه
م، ونحن نوافقه في ذلك إلى أنّ وجهة نظر )Bertrand Russell")1872-1970برتراند رسل "لذا یذهب 

به في هذا المجال والذي یتجاوز ولحد افضلا عن ما أتو )14(العلم الحدیثما یقولهمالذریین قد كانت قریبة الشبه 
ما ذهب صل وبأحدث الوسائل التقنیة إلىو النظرة المیثوسیة التي أسقطت على هذا المبحث، لأنّ العلم قد ت، ما

، وإن تكن )15(المادیةنقسام من الوجهة الاتقبل مكون من ذرات، هاته الأخیرة التي لاإلیه هؤلاء في أنّ كل شيء
بعضها عن بعض فراغ، یستحیل كما أنّ الذرات وكما أشرنا سابقا یفصل. نقسام من الوجهة الهندسیةللاقابلة 

فناؤها، وأنها كانت منذ الأزل، وستظل إلى الأبد في حركة دائمة، وأنّ هنالك من هذه الذرات عددا لانهایة له، بل 
وحسب ما أتى -تختلف بعضها عن بعض في الشكل والحجم، كما تختلف أیضا لانهایة لعدد أنواع الذرات التي 

في درجة الحرارة وتكون الذرات ذات الحجم الكروي أشد في درجة حرارتها من باقي الذرات ذات -به أرسطو
.)16(، كما تختلف فیما بینها في ثقلها"النار"بتركیبة الأشكال الأخرى، لأنّ الذرات الكرویة هي ذرات خاصة

عن أصل ، وفي بحثه في تحلیله للمبحث الكزمولوجيوهذا العقل الیونانيبهأنّ كل ما أتىتجدر الإشارة إلى 
- :الأسطقسات الأربعةجمیع الأقوال قد اتفقت على أنّ هذا الكون وعن المادة الأولیة التي أحدثته، إلا ونجد أنّ 

التركیبة الأساس والأصل لكل موجود في هذا الوجود، وهذا ما ،"الذرة"فضلا عن -النارو التراب، و الهواء، و الماء، 
ومع هذا نجد أنّ واحدا من العقول الألمانیة قد نقض . ، وفي أقوالهالعلمفي مباحث جانبا من الصحة نجد له 
ضبط حقیقة الدلالة فكیف ذلك؟ من عدم تمكنهم لالذریین 

:-مذهب الذرات الروحیة–جوتفرید فلهلم لیبنتز والمونادولوجیا -3
دلالة أراد بها ، "المونادولوجیا"إلا ونذكر معه مصطلح " جوتفرید فلهلم لینتز"نكاد نذكر الفیلسوف الألماني لا

أن یقدم رؤاه الفلسفیة للبعد الأنطولوجي بشقیه الروحي والمادي، كما نضیف أننا نرى أنّ مذهب لینتز إنما أتى في 
ذا كان هذا الأخیر قد أرجع أصل العالم إلى الذرة نجد لیبنتز قد أرجعها هو الآخر إلى مقابل المذهب الذري، فإ

وحتى نستسیغ فكر لیبنتز لابد لنا من تماما لما مر بنا في هذا المبحث، من نوع مغایر ومباینذرة الذرة إلا أنها 
.أن نقف معه في تحدید دلالة المصطلح الذي أسس لفكره الفلسفي

:–Monade–ماهیة الموناد -3-1
على " أفلاطون"، معناه الوحدة، أطلقه الفیلسوف الیوناني Monas, monados: لفظ یوناني"أصل المصطلح، 

كما استعملها كل من . من حیث هو واحد وبسیط" االله"المثال، كما أطلقه بعض أفلاطوني القرن الثاني عشر على 
. برونو، وهنري مور للدلالة على العناصر المادیة، أو الروحیة البسیطة، التي یتكون منها العالم-جیوردانو

مذهب من یرى أنّ العالم مؤلف من مونادات، أي من وحدات فردیة محددة، تخضع لمبدأ Monadismeلمنادیة وا
مصطلح أطلقه اردمان على الرسالة التي ألفها Monadologieروحي داخلي یوحد اختلافها؛ والمونادولوجیا 

وكان هذا "لینتز"مجموعة من مؤلفاتم، ونشرت بالفرنسیة لأول مرة مع 1714عام "لأوجین أمیر سافوا""لینتز"
".لیبنتز"یثافیزیقیا فهي ترجع إلى ، هذا فیما یخص المفهوم العام للدلالة أما عن المؤسس لها م)17(م1849عام 
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:المونادة في مفهوم لیبنتز-3-2
یلحظ وبكل سهولة أنّ لینتز )18("المونادولوجیا"ز وتحدیدا لمصدره أول ما یلفت انتباه القارئ لفلسفة لینتإنّ 

الأساس نّ مصطلح المونادة ودلالته قد كان یُشكل اللبنة إیعتبر المونادولوجیا مبادئ لفلسفته، أي أنه یمكن القول 
.في فلسفة لیبنتز

جوهر بسیط یدخل في المركبات، "على أنها " المونادولوجیا"مونادة في ما خطه من یضبط لیبنتز دلالة ال
ه بمعنى أنه دون أجزاء، والجواهر البسیطة ضروریة لأي جسم مركب، والبسیط إنما هو ما لاجزء له، والبسیط عند

.والذي یدخل في تركیبة المركبات
قوى أولیة، و حدات حقیقیة، و صور جوهریة، و و جوهر، : اصطلح لیبنتز على المونادة بعدة مرادفات، منها

روحیة تقابل ما أتى به المذهب الذري في التركیبة الأولیة للأجسام، ؛ قصد بها ذرات )19(نقط میثافیزیقيو ذرات، و 
لا إلا یوالمتمثلة في أنّ الأجسام ومهما كان حجمها ضئ،ثغرة-المذهب الذري–لیجد لیبنتز أنّ في مذهبهم هذا

؛ لنجد أنّ !طاوكان لها امتداد، وكل امتداد قابل للتجزئة فكیف یجوز لجسم ممتد في المكان والزمان أن یكون بسی
العلم في نتائجه قد أثبت وعزز من رأي لیبنتز حین تبین أنّ للذرة جزیئات أصغر منها تتمثل في البروتون 

وحسب رأي لیبنتز لایكون متموضعا في عالم الحس -الجوهر والجزء الذي لایتجزأ-والنترون، لذا كان البسیط
.ت المونادات جواهر روحیةوإنما یكون في العالم المجرد الروحي ومن ثمة كان

نسق فلسفي یرتبط بمیثافیزیقا لیبنتز المتأخرة، لمونادولوجیا، أو المونادات، علمو نّ اإوعلى هذا یمكن القول 
الجواهر المفردة الأساسیة التي تكون العالم كینونات تشبه الأرواح، : ومفاد المبدأ الأساسي في علم المونادات

. )20(لامادیةلیست ممتدة، ومن ثمة فإنها 
تشغل مكانا في الفضاء، ضبط ما قال به فیها، من أنها من دون أجزاء، أي أنّ عناصر المونادة، لاووجب 

الطبیعة أنهذا یدل على و ، )21(تشغل مكاناتماما كالأفكار البسیطة المتواجدة ضمنیا في الأفكار المركبة والتي لا
.فیها لیبنتز أنها الأساس الأول لقیام البعد الأنطولوجيالروحیة للمونادات، هاته الطبیعة التي یرى

:المونادة وحقیقة التأسیس الأنطولوجي-3-3
، "المونادة"ذهب لیبنتز في حقیقة تصوره للبعد الأنطولوجي، أنه یرتكز أساسا على البعد الروحي وتحدیدا على 

هاته الأخیرة التي كشف عنها من خلال التجربة الباطنیة التي نلتمس منها جانبنا الروحاني، وندرك أنه جوهر 
یفكر، یحس، یرید، إنه جوهر : لذي أشعر به، الأنا الذي، ا"الأنا"غیر قابل للتجزئة، إنه ذرة روحیة لاجسمیة، إنه 

"المونادة"-"الوحدة"واحد غیر قابل للتجزئة إنه 
مماثلة للمونادة التي یعثر علیها كل واحد منا بواسطة تجربته " مونادات"والعالم بأسره عند لیبنتز مكون من 

، إذ یرى أنّ المونادة التي عثرنا علیها في "الإدراك"وحتى یتأسى لیبنتز الدقة یحدد المونادة في عملیة . الباطنیة
میل، وهو أول محرك للإرادة، " Appetition" ،"tendency"؛ وهي أیضا نزوع"Perception" "الإدراك"داخلنا هي 
من أن تمر من إدراك إلى إدراك آخر، ووجود هذا النزوع في المونادة یفسر اللّذات والآلام، -بالمونادة–یدفع بها 

. )22(والرغبات والشهوات المتولدة عنهاالتي نشعر بها
إلا أنّ كل مونادة تدرك العالم من جهة خاصة بها، وإذا كان لیبنتز قد خص المونادة بطبیعتها الروحیة فهذا 

هذا الأخیر الذي یتمثل في المجهود التي تقوم به . ، والإدراك عنده یتضمن النزوع"اونزوعاإدراك"تبرها لأنه اع
.قتراب من الإله الكامل الذي یسود الكل باعتبار أنها آلهة صغیرةالاالمونادات، التي تسعى جاهدة إلى 
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في تفسیر مونادات بقیة الذوات، من خلال ومن منطلق هاته المونادة التي اكتشفناها في داخلنا، یسترسل لینتز 
جماد، نبات، حیوان؛ معتمدا في ذلك على : ، من)23(بالتالي مونادات هذا العالم بأسرهت القائمة فیها، و االموناد

یسمح المقام وبأي حال من الأحوال أن نتوغل فیها، لما والتي لا–نظریته الریاضیة في حساب اللامتناهیات
حول فلسفته الریاضیة، ونرى أنّ هذا یحید بنا بشكل أو بآخر عن لب يوجوب التحلیل الكافیستدع هذا من 

هذا یدل على مدى اعتماد المنهج الریاضي والأسالیب الریاضیة في تحدید طبیعة و ، -تحلیل إشكال ورقتنا البحثیة
.النسق الكوني

والوضوح، وإذا كانت المونادة هي في حد ذاتها یرى لیبنتز أنّ الإدراكات تختلف فیما بینها في درجات التمییز
ت متنوعة متباینة في ما بینها في الدرجة لا ا، فنكون تبعا لذلك بإزاء موناد"إدراك ونزوع"وكما أشرنا أعلاه أنها 

یعبّر عن جملة الكون على طریقته، وفي أنّ كل الأحداث التي -المونادة–والجوهر الفرد عند لیبنتز . بالطبیعة
وقد أجملها في عناصر ،)24(قع له متضمنة في تصوره ومعها جمیع ظروفها وكل سلسلة الأشیاء الخارجیةست

: تالیة
: المونادة الدنیا-3-3-1

المونادة الدنیا وهي حاصلة على إدراك ضعیف غیر واقع في الشعور، كما أنها حاصلة على نزوع مماثل لهذا 
.بنور العقل وهو مجرد میل، لاإرادةما كان نزوعها غیر مضاء وإنالإدراك،

:مونادات أسمى تأتي مباشرة المونادات الدنیا-3-3-2
ت في درجة أسمى، نجدها عند النبات، ومونادات أرقى من مونادات النبات نجدها عند الحیوان اهي موناد

المشعور بها؛ الذي یختص بإدراكات مشعور بها، یقوم علیها التذكر إلى جانب الإدراكات الضعیفة غیر 
ویعزز لیبنتز موقفه . تأتي بأعمال تحاكي العقل إلا أنها تختلف عنه" لیبنتز"والإدراكات المشعور بها هي وحسب 

ینفر من العصا كل ما رآها، فالكلب هنا لا، الذي یخاف من العصا ویفر منها-أكرمنا االله وإیاكم–هنا بالكلب
Reflex-ردة الفعل النابعة من غریزته–عن طریق لأنّه یتعقل تبعاتها وإنما جاء فعله هذا

تذكر + إدراكات مشعور بها+إدركات ضعیفة غیر مشعور بها= مونادة الحیوان
)Ames)25وهي ماتعرف بالأرواح 

: مونادة أسمى من مونادة الحیوان-3-3-3
وشعورا، تذكر ،إدراكات واضحةس، وفي كل نفس نجد تلي مونادة الحیوان مونادة أرقى من الأرواح وهي الأنف

:وتعقلا
تعقل+ تذكر+ شعورا + إدراكات واضحة= مونادة الإنسان

)Esprits)26وهي ما تعرف بالأنفس 

:منتهى المونادة-3-3-4
، "االله"ویقصد به ، يوإنما خصها أیضا باللامتناه-الذوات البشریة–لم یخص لیبنتز المونادة بما هو متناه 

تمام الوضوح، یدرك منذ الأزل بواسطة الحدس، یدرك كل ماهو حقیقي االتي یكون فهمها واضحوهي المونادة 
كما یدرك كل ماهو ممكن، كما أنّ إرادته تكون منقسمة إلى إرادة سابقة، تكون متجهة نحو الخیر المطلق الكامل،

.صفاته وخصائصهو منها خلقهباعتبار صفاته التي یستمد.)27(حقة، تُحدث أحسن العوالم الممكنةوإرادة لا
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، أنه یستحیل تعلیل منشأ العالم، -االله–أما عن البراهین التي اعتمدها في إثباته لوجود مونادة المونادات 
لذا . اوالحركات الحادثة فیه، كما یستحیل تفسیر الغائیة الحادثة في العالم دون أن یكون لمنتهى المونادات وجود

، تسعى جمیعها إلى مونادة )28(جموعة عظیمة متماسكة من الموناداتالعالم على أنه مانبنى تصور لیبنتز لهذا 
ها، فكل تالمونادات أي تسعى إلى االله، باعتبار أنّ هذا الأخیر یشكل الخلق الأول لها كما یشكل نهایة مسیر 

ع نظام محكم، لذلك فإنّ ما وضكما أنه حاكم یسعى ل.)29(تهي إلیه، لأنه الخالق الأوحد لهاالمونادات تبدأ منه وتن
، لذا كان التصور الذي أمده لیبنتز للإله تصورا ینم )30(عن العقل ویخص خیر رعیته ومصلحتهمصادر یقرره، 

.عن عقلیة مؤمنة تحاول قدر الإمكان أن تضفي علیه صور الخیر المحض
:المونادة بین الحقیقة والتراهة-4

والتي جعل منها أساس البعد - المونادة–في فكرة "لیبنتز"ذهب إلیهلم تستغ ثلة من العقول الفلسفیة ما
إذا كانت : یلينتقادات التي وجهت إلیه ماالاالأنطولوجي، الذي فلسفه من حیثیة مجردة میثافیزیقیة، ومن بین 

نعلل وجود ومنتهى كل المونادات، باعتبارها المونادة المطلقة، فكیف امونادة المونادات أساس هذا الكون ومنطلق
أنّ "لیبنتز"كامل وقد أحدث أحسن العوالم؟ ومفاد هذا الإشكال أنّه وإذا اعتبرنا كما اعتبر الشر مع القول أنّ االله

الشرور في هذا خال من كل نقص، فكیف یتسنى أن نعلل وجود النقص و ، مطلق كامل-االله–هى المونادات تمن
العالم، هل هذا یعني أنّ الكامل یُصدر الناقص، وأنّ الشر ینبثق من الخیر المحض، وهذا تناقض یرفضه المنطق 

.بشكل صریح
هذا یدل على مدى ثقته بأفكاره التي نهلها من منهجه و أي صعوبة في الرد على من انتقده، " لیبنتز"لم یجد 

تحتمل أدنى لبس أو تناقض، وتكون الأفكار من خلاله في سیاق محكم لاالریاضي الجبري، الذي یلتمس الدقة
:وهذا ما سیتبین من رده

:اخُلقیا، وشر افیزیائی-اطبیعیا، وشر امیثافیزیقیاذهب لیبنتز إلى أنّ هناك شر 
:الشر المیثافیزیقي-4-1

الخلقي، وعدم الكمال العقلي، المتواجد بالشر المیثافیزیقي، عدم الكمال الفیزیائي، وعدم الكمال " لیبنتز"صد 
یمكن له وبأي حال في المخلوقات، وكل هذا إنما هو من باب ما فطر المخلوق علیه، أي أنّ المخلوق ناقص ولا

من الأحوال أن یتقاسم الكمال مع المطلق المنفرد بهاته الخاصیة لوحده، فخاصیة النقص إنما هي خاصیة 
!)31(بأنه قد أصدر وأحدث عدم الكمالل لیبنتز عن أي من اتهم االلهلاتفارق المخلوق، لذا یتساء

:الشر الفیزیائي-4-2
، وهنا یستوقف وشرورٌ آلامٌ صدر عنه تَ والأمر نفسه بالنسبة للألم، كیف للمطلق وكیف للخیر المحض أن 

، فوجود الشر في العالم ابما یقابلهمعنى لأي منا أن یدرك حقیقة الخیر إلا تأملنا ویشد انتباهنا إلى أنه لا"لیبنتز"
لیس غایة في ذاته وإنما كان لابد منه لمعرفة الخیر، فاالله یسمح بالألم لأنه ضروري بل هو سبیل الخیر الأسمى، 

ة، ولولا الأذى لما عرفنا ذة، ولولا التعب لما عرفنا الراحة، ولولا المرض لما عرفنا الصحّ فلولا الألم لما عرفنا اللّ 
عادل وبه " االله"وجود الألم بأنّ " لیبنتز"وقس على هذا باقي القضایا، هذا من جهة ومن جهة أخرى یعلل ، ةالعافی

.)32(ةأخلاقی-ن على آثامهم وعلى تجاوزاتهم اللاّ یوحده یعاقب المجرم
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:الشر الخُلقي-4-3
فهي الأخرى صادرة عن "لیبنتز"والخطیئة هي الأخرى موجودة في هاته المنظومة الكونیة، وحسب فلسفة 

یرید الخطیئة، أو أنّ االله قد خلق الخطیئة، بل "نّ االله إیمكن أن نقول نه لاإ، إلا أنه یحل المعضلة بالقول "االله"
وكما هو متعارف علیه نجده قد حرمها؛ وبالنظر إلى أنفسنا نجد أننا مرغمون في بعض الأحیان على الخیار بین 

یخلق شیئا، أو أن یخلق أحسن العوالم مع بنتز فقد اختار أقل الأمرین سوءا، فإما أن لاین، وكذلك االله عند لیشرّ 
" لیبنتز"ا یبرئ قبول بعض النقائص الخلقیة، فاختار أقل الأمرین سوءا وهذا بأن خلق هذا العالم على شاكلته، هكذ

یتعارض مع قوانین المنطق، إلا أنه یمكن أن یمكن أن یفعل ما كما یذهب إلى أنّ االله لا، )33("االله من عمل الشر
.)34(من الاختیاریقضي بما هو ممكن منطقیا، ویترك هذا له نطاقا كبیرا

كیف یكون الإنسان مسؤولا عن أفعاله وتحدیدا عن ذنبه واالله یعلم : ومنه إلى طرح إشكال آخر والمتمثل في
!منذ الأزل أنه سیخلقه لیذنب؟

: ةـــــــــخاتم
أول ما ابتدأ البحث في البعد الأنطولوجي، ابتدأ من حیثیة كوزمولوجیة صرفة، كان هذا مع الفلسفة الطبیعیة، 

–منذ عصور ما قبل المیلاد، ورغم ما أدلوا به من مباحث مختلفة متباینة فیما بینها، إلا أنّ الإشكال كان 
هم الممارسة الفلسفیة هي أن تبحث عن حقیقة هذا یُعد من أكبر المباحث الفلسفیة بإطلاق، ذلك أنّ -ولایزال

.الوجود بشقیه المادي والروحي
بفلسفة لم یسبق لها "جوتفرید فلهلم لیبنتز"لتأتي الفلسفة الألمانیة وكعادتها ومع واحد من أعلامها ألا وهو 

ن نشیر إلیه فقط ومن المنهج الذي یطول تحلیله في هذا المقام مما اظطررنا لأ-، مثیل، منطلقا من منهج ریاضي
، لیصل إلى فلسفة تضرب أعماق المیثافیزیقا وهذا فیما أسس له من -دون دراسة مستفیضة له لأنّ المقام لایسمج

.سس بشكل أو بآخر لنسق كوني قائم بذاتهؤ لبعد الأنطولوجي في ما أسماه بالمونادة والتي تلركیزة 
الذي عرفه الفكر الیوناني في حقب مضت، لینهل منها كانت إرهاصات المونادة من قبیل المذهب الذري 

تعزى إلى المونادة والتي تختلف فیما بینها إلا و فیه أو دابةأساس هذا الوجود، الذي ما من شيءلیبنتز فكرة
نتهي من مونادة یبدأ ویاتفاضلیا، فرتبها وفقا لذلك ترتیبقوى في الملكات العقلیةبحسب ما تملك من حدس ومن

، الأمر الذي أدى بنا إلى القول بمقاربة لما أتى به أفلوطین في قضیة الفیض الإلهي، في -االله–المونادات، وهو 
.للمنطومة الأنطولوجیةوالأخیر اعتبار اللامتناه أساس والمبدأ الأول

، لأنّ هذا یتطلب "لیبنتز"إلیه ما ذهبأبدا أن یستسیغ العقل نرى أنه لیس من السهلفإننا ومهما یكن من أمر 
منا درجة من التجرید وفهما دقیقا لحیثیات ما یحلله من رؤى فلسفیة كانت قائمة أساسا على ما یملك من رصید 

یدخل الأكادیمیة من لا: على باب أكادیمیتهكتبصدق أفلاطون حین : في الریاضیات، وكأن لسان حاله یقول
ن ذهنیة ریاضیة دقیقة یتسنى لها أن تهضم وأن تستسیغ القضایا الفلسفیة كما ، لما یتطلب م"لم یدرس الهندسة

.أراد لها أصحابها أن تكون
:الإحالات والهوامش
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ملخص
رتقاء الحضاري، خاصة ونحن في عصر هیمن علیه العقل الایحتل الفن مكانة وبعدا مركزیا في أي مشروع یهدف إلى 

في دراستنا هذه إلى ثیودور تطرقناالواحد في حیاة الإنسان المعاصر، فقدالأداتي، والذي كرس إلى إضفاء سمة البعد 
تخد انتقاداتها اللاذعة لمثل هذا الوضع، حیث بامن أقطاب مدرسة فرانكفورت التي تعرف االذي یعتبر قطبأدورنو كنموذج؛

.وشمولیتهيءتاق من التشنعوالایتها، وصنمهذا الأخیر من الفن وسیلة للتحرر في سبیل مجاوزة وضعیة السلعة 

.نزعة، نزعة ثوریة، فن، ثیودور ادورنو:الكلمات المفاتیح

The Revolutionary Tendency of Art - Theodor Adorno as a Model

Abstract
It is accepted that art occupies a central position in any project that aims at a civilized
progression, as we live in an era dominated by the instrumental mind, dedicated to giving a
one-dimension characteristic to the life of contemporary man. In our study, we select
Theodore Adorno as a modelwho is considered a pole of the Francfort school. The latter is
known for its harsh criticism of such a situation. At this point, art regarded as a mean of
liberation in order to transcend the status of commodity and its fetishism, and also as a
liberation from objectification and its global aspect.

Keywords: Tendency, revolutionary tendency, art, Theodor Adorno.

La tendance révolutionnaire de L'art – Théodor Adorno comme modèle

Résumé
L'art occupe une place et une dimension centrales dans tout projet visant à l'avancement
civilisé, d'autant plus que nous vivons à une époque dominée par l'esprit instrumental, qui se
consacre à donner la caractéristique d'une dimension à la vie de l'homme contemporain.
Dans notre étude, nous avons évoqué Théodore Adorno comme modèle, qui est considéré
comme un pôle de l'Ecole de Francfort, connu pour sa critique acerbe. Il considère l'art
comme moyen de libération afin de transcender le statut de marchandise et son fétichisme, et
la libération de l'objectivation et de sa globalité.

Mots-clés: Tendance, tendance révolutionnaire, art, Theodor Adorno.

larbi19m@yahoo.fr،العربي حجام: المؤلف المرسل
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: ةـــمقدم
هتمت بالمشاكل اتجاهات والتیارات الفكریة التي الاعرف الفكر الفلسفي الغربي المعاصر، ظهور العدید من 

التي یعاني منها الإنسان الغربي مند بدایات القرن العشرین، في ظل التطور التكنولوجي، ومن أشهر الفلاسفة 
هتموا بهذه الإشكالیة في الفكر الغربي المعاصر، ما أصطلح علیه في أدبیات الفكر بالنظریة النقدیة أو االذین 

،'')1(ثیودور أدورنو'': لمجموعة من الفلاسفة والمفكرین من أمثالمدرسة فرانكفورت، وذلك للدلالة على تلك ا
ونظریة مشتركة الذین قدموا أعمالا فكریة،وغیرهم''ولتر بنیامین''و'' هربرت ماركوز''، ''ماكس هوركهایمر''

بمدینة الذي تأسس '' معهد الدراسات الاجتماعیة'': تجمع فیما بینهم تحت نواة المدرسة التي كانت تسمى
.فرانكفورت الألمانیة

على عاتقهم صیاغة نظریة نقدیة للمجتمع، قصد الدفع بالتحرر الإنساني نو والمنظر نو المفكر أخد هؤلاء فقد
جتماعیة والسیاسیة والثقافیة، قصد تجاوز تلك الصراعات والتناقضات التي الاإلى مداه المأمول، وفي كل أبعاده 

نصبت جهودهم الفكریة على القیام بنقد جذري لهذه الصراعات الذلك . معاصرةعرفتها المجتمعات الغربیة ال
في ظل تحكم التي عرفتها هذه المجتمعاتءغتراب والتشيالارتبط بها من مظاهر اجتماعیة، وما الاوالتناقضات 

. نسان أیضاالعقل، الذي كان وسیلة للتحرر فتحول إلى أداة سیطرة كلیة لیس على الطبیعة فقط وإنما على الإ
قدم كل قطب من أقطاب ولتحلیل هذه التحولات التي أصابت الفكر الغربي في ثلاثینیات القرن العشرین،

. معرفة جذوره، وأسبابه بغیة الوصول إلى التریاق المناسببتشخیص المرض، وذلك بهالمدرسة تفسیرا یتوخى 
المؤسسین الفعلیین لمدرسة فرانكفورت، وقد انصب عد تیودور أدورنو من أهم رواد النظریة النقدیة، ومن یُ 

، والتحلیل النفسي، ونظریة علم الجمال، متأثرا في ذلك بوالتر ىاهتمامه على مجال الثقافة، وبخاصة الموسیق
بنیامین، ولم یعرف بالنظریة الجدلیة، بقدر ما عرف بالجدل السلبي في نقده للنظریات الفلسفیة والنظریات 

من ،-الدراسةهنشغال هذاوالذي یمثل محل كنموذج -''أدورنوثیودور''ناتخذاعلى هذا الأساسو ، الاجتماعیة
نیة الأداتیة عتباره مجتمعا تكنولوجیا تحكمیا وقمعیا، تسوده العقلاابالنقد والإدانة للمجتمع الغربي الحدیث، خلال 

عن باقي النخبة الألمانیة التي ثارت وأدانت المجتمع ''أدورنو''، ولكن ما یمیز فكر ءالصارمة ویعمه التشي
حتجاج ونموذج كل امنبع عتبارهابیمجد الفنهالتكنولوجي الحدیث، خاصة بعد فظائع الحرب العالمیة الثانیة، أن

حضاریة كبرى تتمثل في تفكیك آلیات المجتمع التحكمي ومحو آثار جدل سلبي، وبالتالي تحمیل الفن مهامَّ 
ا فضح آلیات الصناعة الثقافیة، ذوالفیتیشیة المعممة، وتعریة الوجه الأخر للحداثة الأداتیة، وكالشاملءالتشي

.ووسیلة للتحرر
:التالیةالإشكالیة سنحاول الإجابة عن :إشكالیة الدراسة-
في ثقافة البضاعة فصار مجرّد الفن نخرطاهل و ؟تمثل البعد الثوري للنظریة الجمالیة التي ساقها أدورنومَ فی

.؟تكنولوجیابداع ومقاومة لحضارة الإسلعة أم هو 
: فرضیات الدراسة-
الكینونة على نحو مغایروإمكانیاتفي المعنىبالإبداعیر العالم یللفن القدرة على تغ.
 اكتشاف قوة المقاومة وإعادةالعمل الفني یشكل الوسیلة الأخیرة الممكنة لحمایة الوعي ومقاومة الاستلاب

.الفنیة
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 للفن وظیفة نقدیة وثوریة، لأنه یخلق عالما جمالیا جدیدا معادلا لانغلاق الواقع ومنحه طاقة رفض جدیدة
.یتجاوز بها ما یفرضه المجتمع الاستهلاكي من سلع مغریة

مدرسة فلاسفةعن النزعة الثوریة للفن من وجهة نظر الكشف إلىهذه الدراسة تهدف: الدراسةأهداف-
إلى یاعادالفن إلىونظرته إلیهما تم التطرق أهممحاولین استقراء اأنموذجً یودور أدورنوثفرانكفورت متخذین 

هتمام بمضمون الفن الاإلى أیضا اكما دعستقلالیته عن أي إیدیولوجیة أو مهمة تاریخیة،او تهالعمل على حری
.وقدرته الثوریة

بالتطرق العلمیة المرجوة من خلال تقدیم قراءة نظریة تحلیلیة الإضافةتكمن أهمیة الدراسة في : أهمیة الدراسة-
قدم شأنه شأن نظرائه ممن مثلوا المدرسة الذيأدورنو ثیودور لوإبراز الفكر الفلسفيالنزعة الثوریة للفن إلى

الاجتماعیة والاقتصادیة (، یشمل جمیع مستویات الحیاة بصفة عامة "فني"طابع ذامشروعا نقدیا فلسفیا 
التي ظهرت " نیةلاأزمة العق"أو " داتيلأابالعقل "منها، بغیة تجاوز ما أصبح یعرف )الثقافیة(وخاصة )والسیاسیة

العلمي والتكنولوجي الذي عرفه العالم في القرن العشرین والواحد والعشرین، ورد الاعتبار للجانب المدنتیجة 
. العلوملتجاوز أزمةالمناسبالفضاء الذي رأى فیه" الفن"، وكان الحل في ذلك عند أدورنو هو الإنساني

: المنهج المتبع في الدراسة-
من خلال على المنهج التحلیلي وهو ما تقتضیه الدراسات الفلسفیةعتمدناالتحلیل الإشكالیة السابقة الذكر

المنهج النقدي من خلال تقدیم قراءة إلىف أض؛تحلیل أفكار ثیودور أدورنو التي تتمحور حول النزعة الثوریة للفن
.لمجمل أفكاره على لاسیما في مجال الفننقدیة 

:ههذدراستناعتمدنا علیها في االدراسات السابقة التي أهم من :الدراسات السابقة-
علم الجمال لدى مدرسة فرانكفورت أدورنو نموذجا رمضان بسطویسيوهي دراسة موسومة ب: الدراسة الأولى

الأسس النظریة لرؤیة أدورنو الجمالیة، وملامح أهمفقد تناول بالتحلیل،)منشورة(1993، مصر، عاممحمد
، في الموسیقى والأدب والشعر، فإذا كان جوهر مدرسة فرانكفورت هو النقد بمفهومه الشامل، فإن الأخیرةهذه 

أدورنو اعترف بأن فلسفته عبارة عن محاولات لتغییر الواقع، وقد فشلت هذه المحاولات، لأن العقل قد هُزم أمام 
ولذلك فإن إلى أداة لتحقیق المصالح، السلطة التي استغلت العقل الإنساني، وأبعدته عن دوره الحقیقي لیتحول

الفن، لأنه الملجأ الأخیر بلجوءه إلى میدان الفن والنظریة الجمالیة كان عن قناعة كاملة بعدم إمكانیة الحلم إلا 
.لإنسان هذا العصر

جمالیات الحداثة أدورنو ومدرسة فرانكفورت لعبد العالي معزوزوهي دراسة موسومة ب:الدراسة الثانیة،
من خلال أدورنوفي أفكارالدقیقأین ارتكزت الدراسة على التعمق:)منشورة(2011لبنان، منتدى المعارف،

أن هذا الفكر بِوَجْهَیْهِ الفلسفي في لم یغفل الحدس الأساسي المتمثّل كما ، ومدرسة فرانكفورتعلم الجمال
نعراجاتها اوالجمالي یندرج في سیاق مراجعة الحداثة الغربیة لذاتها ونقدها لذاتها ولأسسها الأنواریة، وفي سیاق 

السیاقات الخاصة التي دفعت عبد العالي معزوز لم یغفلفي حین؛ نزلاقاتها نحو العنف الداخلي والخارجياو 
إلى ممارسة نقد حاد تجاه مفهوم الواقع الكامن وراءها، وإن جنحت في كثیر من الألمانیةقسماً من النخبة المثقفة 

جتماعیة لمؤسسات وقوى وتجمُّعات المصالح المالیة والعسكریة الاالأحیان إلى تجرید القوى الفاعلة من حیثیاتها 
هو و لى فواعل مجردة أهمها العقل الأداتي الذي أصبح عند كثیرین منهم مطابقاً للعقل ذاته والصناعیة وتحویلها إ

.في الأصل طاقة تحریریة بالدرجة الأولى
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لأهم الدراسة عرض وتحلیل التصورات النقدیة لعلم الجمال من وجهة نظر فلسفیة هنتوخى من هذ:آفاق البحث-
أعلام مدرسة فرانكفورت متمثلا في ثیودور ادورنو وفقا مقاربة تحلیلیة تستمد مقوماتها وآلیاتها النظریة 

ملین أن نكون قد فتحنا نافذة جدیدة في الفكر الأدورني من خلال آوالابستیمولوجیة من فلسفة الفن وعلم الجمال 
.أخرى تكون إضافة للباحثین في هذا الحقل المعرفيمن جهة ومن جهة تسلیط الضوء على الجانب الثوري للفن

:المعاصرةالإستطیقا وموقعها في الفلسفة-1
أبدع الإنسان الآثار الجمیلة قبل أن یفلسف موضوعها ثم عرض للبحث فیها بالنظر العقلي ومناهجه فكانت 

قدیم ومحدث في أن واحد، فهو فهوإذن ،صطنع المناهج التجریبیة في دراستها فكان علم الجمالاو فلسفة الجمال 
ل وعن الفنون في االجمن الممكن العثور على نظریات فلسفیة عن ــــــفم)2(قدیم كأفكار جمالیة ولكنه محدث كعلم

التي تعني الإدراك Aisheticosمأخوذ من الكلمة الیونانیةAestheticومصطلح إستطیقا )3(كل عصور الفلسفة
-Baumgarten)1714بومغارتنان الفیلسوف الألماني ـــــــالإدراك الخاص بالجمال وكالحسي ثم أطلقت على 

ولكن ما ینبغي ذكره أن معنى )4(1735أول من صاغ هذا المصطلح في كتابه تأملات حول الشعر عام ) 1762
یعني سوى النشاط باللاتینیة فإنه لم یكن Arsبالیونانیة وTechnéشتقاقي الاالفن إذا أرجعناه إلى أصله 

الصناعي النافع بصفة عامة فلم یكن لفظ الفن عند الیونانیین قاصرا على الشعر والنحت والموسیقى وغیرها من 
من الصناعات المهنیة كالتجارة والحدادة والبناء وغیرها من مظاهر الإنتاج الفنون الجمیلة بل شمل أیضا الكثیر

ب وصولا إلى العصور الوسطى یشیر إلى الحرفة كما أصبح یدل على الصناعي، ولقد ظل مفهوم الفن عند العر 
.)5(مجموعة من المعارف المدرسیة كالنحو والمنطق والسحر

الذین حاولوا إخضاعه للدراسة الفنیة،لقد شكل موضوع الجمال الشّغل الشاغل، لدى الفلاسفة والمفكرین
وهذا بقصد القبض على بالتجارب الفنیة؛ والإبداعات الجمالیة،ولاسیما في الحقبة المعاصرة، التي كانت أكثر ثراء 

ثیر، والكشف عن الحقائق الجمالیة، والأحكام القیمیة التي یحض بها علم الجمال،ملهذا الموضوع الالفني،البعد
ذه الأحكام تسر الناظرین والمتأملین، وإن كانت هوتبلیغها بصورة ذوقیة ممتعة،ویدعو الناس كافة إلى اكتشافها،

صبغتها الخاصة، وتلونها والتي أعطتها فكریة، المرجعیات الفلسفیة، و البعاد الأتغوص في أغوار التيالجمالیة 
الذي یؤدي هو الآخر إلى زوال مفهوم التطابق ویتعقد المعنى،؛بروحها الذاتیة المتمیزة، ومن هنا یتعدد الطرح

، وهذا ما عبرت عنه الفلسفات المعاصرة، وحثت ...ام الدلالي أو الفكريالنسق المغلق، والانسجو والدلالة المطلقة، 
على سهذه المدار ،ینا، ومدرسة فرانكفورت، والمدارس النقدیة الحدیثةعلیه المدارس الفكریة الحالیة، كحلقة فیّ 

إلا .التي تمیز طروحاتهمالفروقات الفكریة و تعدد أقطابها وشهرة ممثلیها، وبالرغم من الاختلافات البسیطة بینهم، 
أنها أكدت على زوال المعنى، وأجمعت على غیاب النسق الكلیاني، والحقیقة المطلقة ونبذ الانفراد بتفسیر واحد 

ستقلالاايكانط یعطجعلهذا ماللواقع الإنساني والعملي، عبر نافدة التجربة الفنیة والتفسیر الجمالي، ووحید،
فقد فصل الجمال . بعلوم أو فنون أخرىالجمالستقلالیة على عدم التبعیة أو ربط الاتقوم هذه ف''لعلم الجمال اتام

رتیاح وعن الخیر وعن الحقیقة لیحقق وجهة نظره من ظهور الجمال بلا مصلحة نفعیة لیطور من بعده الاعن 
لمنعكسة أو الفعل المنعكس الذي یصبح جمال الطبیعة معه ناتجا عن الصورة اهیغلمستقبلا الفیلسوف الألماني 

نتقال الاومن تم )6(''عن الفن وهو ما یعني إلغاء الحضور الجمالي اللحظي في نظرته التي تحددها فلسفته المثالیة
إذ یبدو للكل مفاهیمه الجمالیة الخاصة ولكل مفكر نظریته الجمالیة المستمدة ،إلى التعددالإستطیقا المعاصرةب
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من الإمكانیات العصریة والمفاهیم المتراكمة والجدیدة المتلاحقة في عصر الفضاء والإنجازات العلمیة الضخمة 
.)7(نتشار التقنیة في جمیع المجالاتاو 

بینیامینحیث یغادر الفنّ المتحف مع تجاهات والاتمیزت فلسفة الجمال المعاصر بتعدد المذاهب علیهو 
سارترومع . فیتحرّر من هالته أي من أصالته ومن سحر العبقریة ونفوذ الفنّان من أجل أن یصیر ملكا للجماهیر

Sartre)1905-1980(الصادر سنة ؟في فرنسا سیقع توقیع مفهوم الفنّ الملتزم في كتابه ما هو الأدب
من فاشیة الأنظمة الرأسمالیة القائمة على سیكون الفنّ وسیلة للتحرر ومع مدرسة فرنكفورت في ألمانیا،1948

لى الثورة إبوصفه الطریق ومع الحركات الطلائعیة للقرن العشرین وبخاصّة السرّیالیة سیظهر الفنّ ،الهیمنة والقمع
زعیم السرّیالیین ضمن مجلة السریّالیة في خدمة الثورة)Breton)1896-1966نبروتومثلما وقّع ذلك 

لیوتارسیحدثنا: فلاسفة الاختلاف یقع استئناف العلاقة بین الفنّ والسیاسة على نحو مغایرومع ). 1930(
Lyotard)1924-1998(دولوزو،ةــــــــــــــنساني الفظیعإل أشكال اللاـــــــــــــــي مقاومة لكـــــــــعن الكتابة بما ه
Deleuze)1925-1995( أما الذي سوف نركز علیه بالتحدید في بحثنا هذا هو ،بداع بما هو مقاومةالإسیوقّع
للعقل الأداتينتیجةحیث تناولت مشكلة الجمال الذي ینشئ،لها رأي خاصمدرسة فرانكفورت التي كانتحلیلات 

فلقد" المادیة والروحیة على حیاة الإنسانالعقللسیطرةجاء كنتیجةونظرت لمصطلح صناعة الثقافة الذي
الذي حرر الإنسان من فالعقل،عن طریق التكنولوجیالى الطبیعةعالسیطرةالمستنیرللعقلالنهائيأصبح الهدف

یسیطر علیها بل ویقوم التيجزءا من الطبیعةعتبارهابنفسه على الإنسانسیطرتهسلطة الطبیعة، یبرر الآن
وأنواعستبدادالالتحمل وهیأت العامةالتقني فقط، على الجانبتمدتاعحضارة لا إنسانیةمعتكیفبعملیة

بل بفعل التنویر نفسه لقدالمناوئین للعقلأو بفعلهذا بواسطةولم یتمعلى الأشیاء والإنسانالقیود التي یفرضها
وتم هذا كله على حساب الواقع . محلهیمكن أن تحل الآلةبحیثبذاتهاریاضیة تتحركآلةتحول الفكر إلى

أو ونفيهي عدم فهم الواقع الحيوالهیمنة علیهما، والنتیجةالسیطرةب الفن، وبغرضالمعطى، وعلى حسا
فالتر وهربرت ماركوز، وثیودور أدرونوالجمالیة كل من هتم بالمشكلةاولقد . )8("فردي مباشرستبعاد كل واقعا

.للمشكل الجماليأدرونوثیودوروتحلیلات بآراءوبشكل مباشر سنهتمإلا أننا،بینیامین
:ختراع الحریةاودورها في موقع النظریة الجمالیة من مشروع أدورنو الفلسفي-2

نعطافة الانعطافات هي من دون شك الابدایة القرن العشرین عدة منعطفات إلا أن إحدى أهم الفلسفةتشهد
تلك من تطورها بمسألة الفن،أوهذه تلتقي في هذه اللحظةالجمالیة للفلسفة، بمعنى أن مختلف أشكال التفكیر

اهتمو اومن بین الفلاسفة الذین وتحدیدا بمشكلة نهائیتها ودورها في المجتمع المعاصر،وبمشكلة الثقافة عموما،
حیث یأتي المشروع الجمالي '' ثیودور أدورنو''مدرسة فرانكفورت ومن مؤسسیها بالجمالیة قطب من أقطاب

نتقل إلى اجتماعیة والسیاسیة، الاففي تحلیله النقدي للفكر الفلسفي والمؤسسات ''في لأدورنو نتیجة لمشروعه الفلس
دراسة النتاج الثقافي، وخلص إلى أن الفن كممارسة هو ضرورة على المستوى الأنطولوجي للخروج من أسر

أو یمارس حریته في الفن، والعقل التماثلي السائد الذي یوحد بین العقل والدولة، لأن الفرد یتحرر،" العقل الأداتي"
أن یبقي الفن مستقلا عن الحیاة الواقعیة ورفض أي ربط بین الفن وغیره من المؤسسات، وبین أدورنوولهذا حاول 

أن القوانین أو النظریات التي تضع الفن في سیاق محدد فإنها تقضي علیه، لأنها تقضي على قدرة الإنسان على 
جتماعي للفن یتمثل في حركته الاإن الطابع ":أدورنوحیث یقول ؛ )9(''التخیل، لتجاوز الحالة الراهنة للواقع
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ولیس أي بیان واضح بخصوص ذلك المجتمع والإیماءة التاریخیة تقاوم الواقع القائم، رغم . الداخلیة ضد المجتمع
.)10("أن الأعمال الفنیة هي في حقیقة الأمر جزء من الواقع

تجسیدا لیوتوبیا الإنتاج الثقافي في نتقل أدورنو من نقد الفلسفة والمجتمع إلى دراسة الجمالیات بوصفها اوقد 
المجتمع المعاصر، والمقصود بالجمالیات لدیه دراسة أنماط التعبیر الجمالي في الفنون المختلفة، وركز بشكل 

على تقدیم تحلیله النقدي لمكانة الفن في المجتمعات التي بلغت مرحلة أیضاخاص على الأدب والموسیقى وركز
تصال والدور السیاسي والاربط بهذا بین النتاج الفني ومظاهره وبین أجهزة الدعایة و ،ستهلاكالامتقدمة من 

.)11(ستهلاك الجماهریةالالأجهزة 
من خلال استخدام الفن بعدا مركزیا في الفكر الفلسفي المعاصرأدورنوتمثل الجمالیة في منظور وعلیه

نفلات من العقلانیة الأداتیة التي للاأداة و حتجاج امنبع هعتبار اب'': كوسیلة ثوریة لتغییر ونقد الوضع القائم وذلك
تكرس السیطرة والهیمنة على الناس بصورة شاملة، فیمثل الفن خلاصا بل أصبح هو البعد الوحید الذي یمكنه نقل 

ختلافوالایؤكد الفن التفرد . إنساني جدید مغایر لما هو قائم في مقابل العقلانیة الأداتیةالناس إلى وضع
بل علیها،بعوامل أو شروط ذاتیة، لكن هذا لا یعني إنكفاء الفنان على ذاته فیقتصروالتمیز، وبواعثه منوطة

لأن الجمالیة لحظة نقدیة تضمن قیام نقد لوظیفة الفن من داخل المجتمع جتماعیةالایسمو عالیا ویستجیب للحیاة 
وطموحه ولم یظهر المشروع الجمالي لأدورنو.)12(''ةالقائمجتماعیةالانفسه، وكمجال للتعبیر عن التناقضات 

وخاصة " جدل التنویر"هتمام بالمشروع الجمالي مند كتابه الالتكوین نظریة جمالیة مرة واحدة، وإنما نجد بوادر هذا 
الرادیو أن لا حاجة للسینما أو ":حیث یقول فیه.)13(في مقولاته عن الثقافة الجماهریة وغزو التقنیة للمجال الفني

من أجل تبریر ما یقومونوهنا تكمن حقیقتهما وأیدیولوجیتهما"بزنس"نشاط عملي یتحولا إلى فن فهما فقط
غتراب الفكري للاأصبح الفن یشكل صورة عینیةأین.)14(''یعرفان عن نفسیهما بأنهما صناعةبإنتاجه، إنهما

.ستیلاب الوعي في المجتمع المعاصرلااو 
جدل "له في كتاب في مقولةویتضح هذاأدورنونتقال إلى الجمالیة بشكل تدریجي خلال أعمال الاویتم 

خر من العقلانیة آوالتكوین الشكلي له یبرهنان على وجود نمطإن المنطق الداخلي للعمل الفني":فیقول" السلب
أن '':هذه المقولةفيویحاول )15(''ستهلاكيالالي للعقلانیة السائدة في المجتمع الآبشكل كلي عن النمط یختلف

للفن وخلق نسق موضوعيیبدد القول الشائع الذي یزعم بموضوعیة تكوینیة للأعمال الفنیة لأن الفن صورة خیالیة
.یؤدي للقضاء علیه وهذا یؤدي لموت الفنللفنیؤدي للقضاء علیه لأنه یضع قوانین مسبقة

والنقد الجدري للمجتمع المعاصر فیربط بین الفن" النظریة الجمالیة"إلى " جدل السلب"ویمتد خیط النقد من 
خلقه لعالم تمثیلي مغایر للواقع ومضاد له فحین تصبح نقدیة تدعو إلى تغییر الواقع من خلالوظیفةفالفن لدیه

سات الرسمیة، فیصبح تحدده المؤسليآتجاه اومحاولة صیاغة وفق دائم للوعي الإنسانيسلبأداةالحیاة الیومیة
قدرته على نتشال الإنسان من الوسط السلعي، ففي الفن یستعید العقللاالعالم الذي یخلقه العمل الفني محاولة 

یساعد الإنسان في كشف الهویة والنقد الجمالي الذيویتجه نحو فضاءات التخیل. الحلم وتجاوز ما هو واقع
.)16(''ینفي هذه الهویةري الذيموقفه الفكالمستلبة للواقع ومن ثم یشكل

ولمواجهة هذا تمثل في الإحساس بفقدان الهدف والغایةتواجه تحدیاالفنون منذ عصر التنویربما أن
مجرد وسائل للترفیه أو أن تصبح مهمة النقد الإحساس كان على الفنون أن تختار بین طریقین إما أن تتحول

هي كسر حدة الواقع والسیطرة إذا كانت مهمة الفكر.)17(المؤثرات التشیئیةالذاتي هي الوسیلة لتنقیة الفن من كل 
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الفنیة أن تقدم وعلیه لا یمكن للتجربة. )18(''بقوة أخرى تنفیهوإذا كان الواقع قوة للطغیان، فإن الفكر یقابله'':علیه
فإن المحك .بتداء من المتعةاوضع الموروث قواعدها صفاته التيإلا بوصفها نفیا لمجمل ما كانت علیهنفسها

لئن كان معنى النفي هو إنتاج :ستناد إلیه نجاح العمل الفني یكون في مدى قدرته على نفي ذاتهبالاالذي یقیم 
. )19(نحلال فیهاالاوینتهي إلى ستعادة الوحدةاما یحیل إلى إعادة تكامل الوجود، سیكون العمل الفني مقبولا بقدر

:الثقافیة الجماهریة: تجلیات النزعة الثوریة للفن-2-1
مصطلحٍ من المصطلحات والمفاهیم العاملة في عصر ما بعد الحداثة، لم یشهد ما شهده یمكنُ القولُ، إنّ أيَّ 

وسیاسیة وعلمیة ةجتماعیانتشار وتداول وتوظیف لأغراض معرفیه شتى، ازدهار وسعة امن ) الثقافة(مفهوم 
تعریفاً، وعلى الرغم من هذا 160الخ، حتى بلغ عددُ التعریفات الخاصة بهذا المفهوم أكثر من ...وأیدیولوجیة

تجاهین واضحین یعبّران عن المعاني افي جمعالتنوع والغنى في معنى الثقافة، یمكن لتلك التعریفات كلّها، أنْ ت
:كلّها

المعتقدات والقیم والمعاییر والرموز والایدیولوجیات من (حیث ینظر الأ
بنمط الحیاة الآخر الذي یربط الثقافةبالاتجاهتجاه یمكن نعته بالِقدم، قیاساً اوهو )وغیرها من المنتجات العقلیة

لمعنى وربما یكون هذا افي حیاتهمالأفرادالكلي لمجتمع ما، والعلاقات التي تربط بین أفراده وتوجّهات هؤلاء 
.كثر صلة بطبیعة الموضوع الذي نخصص هذا البحث لبیان علاقاتهقرب والأللثقافة، هو الأالأخیر

حدثاً مرتبطاً على نحو وثیق بمجتمعات ما بعد الحداثة، من جهة، وكان ) صناعة الثقافة(ولمّا كان هذا المفهوم 
ستناد ومفهوم الثقافة نفسه، تحولٍ لا یحدث بالإةتحوّل عمیق في بنیإلىخرى، أهذا المفهوم ذاته یشیر، من جهة 

إلى تلقائیة نمو المجتمعات وظروفها التاریخیة العاملة كما ینبغي ذلك، إنما هو نوع تحوّل مفروض، مبتكر تقوده 
یدیولوجي للسلطة، وبالظروف و بالنوع الثقافي الإأنجازه، مجموعة من الآلیات المرتبطة بالسلطة، إوتشرف على 

في -على نحو عام، وادورنو بصفة خاصة–، الذي شرعت مدرسة فرانكفورت أیضاالتاریخیة المختلفة لبعضها 
مهمة نقده، وفي عرض موقفها منه وبیان أبعاده وحدوده ومخاطره على حیاة المجتمع، ومن ثم محاولتها وضع 

هي ) التصنیع الثقافي(ائه والتصدي له نقدیاً، بعد أن أصبحت ظاهرة حتو لاثقافیة خاصة بها -فكریةإستراتیجیة
زدهار التقني الذي أدى بشكل مباشر بسبب الا" لتصاقاً بنمط عیش المجتمعات الغربیةاكثر وضوحاً و الأالسمة 

غراض لأاص علام الجماهیر وعنایتها الفائقة بتسویق المنتج الثقافي الخإتعمیم وسائل و ستهلاك إلى تغییر نمط الا
ولیس یخفى Cultureindustryأو صناعة الثقافة " الصناعة الثقافیة"إشكالیةالذي طرح الأمروهو –تجاریة 

إذ ) صناعة الثقافة(في تشكیل مفهوم الأهمیةتصالات من أثر بالغ هنا، ما للثورة التكنولوجیة الكبرى في عالم الا
نبهت له مدرسة وهذا ما،حیان كثیرةأنهما یتداخلان في أیویة، إلى حد علاقة بن–والثقافة الإعلامن العلاقة بین إ

.فرانكفورت بشكل عام وأدورنو بشكل خاص وهو ماسنعرضه في بحثنا
:صناعة الثقافة-أ

جتماع الثقافة، اصوب علم النفس الجماهیر وصوب علم '' أدورنو''توجهت أبحاث العالمیة الثانیةبعد الحرب ''
عایش في الولایات المتحدة الأمریكیة و تصال الجماهیري على الفن وعلى الثقافة التقلیدیةالاحیث درس أثر وسائل 

" الدمقرطة الثقافیة"ت كما جعلته التطور الهائل لوسائل الإعلام من سینما وصحافة، وأسطوانات وإعلانا
نتهت إلى أناقتصاد یبدي الشك حیالها، هذه الدیمقراطیة الاخر من العقلانیة هوآرقابة شكل الموضوعة تحت

فتات الثقافة التقلیدیة حیث ینحت تحصل على نتائج أكیدة، لكنها تكتفي بتوزیعتكون مسألة إدارة ودعایة، إنها
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ة منحطة مشروطلتحدید ظهور ثقافة" الصناعة الثقافیة"یوم شائعا وهو لهذا الغرض مصطلح بات ال'' أدورنو''
تبدو غزارة الأعمال في جمیع المجالات الفنیة كما .)20(''ستهلاكیةالانمط السلع وموضوعة للتجارة وفق شروط

وأن المجال الفني مفتوح لجمیع شرائح المجتمع وجمیع الأجناس على نعكاس للدمقرطة الثقافیةاللوهلة الأولى أنها 
توجد منظومة تتحكم في هذه الأعمال الفنیة وتصدرها دون تمییز، إلا أنه في واقع الأمر ختلاف أعراقهما

وعطفا على ما .للمجتمع حتى تخدره وتصنع له ثقافة جماهیریة تكون على قیاس المنظومة لتكریس واقع ما
قد تورط الفن في المنطق الثقافي للرأسمالیة المتأخرة فأصبح الفن هو الوسط الذي یعمل فیه الإعلان ف''؛ سبق

جتماعیة افي ساحة اوتقاریر الأخبار، أي وسط الممارسات التجاریة والمعلوماتیة، فأصبح الفن متورطً والمجلات 
وأصبح الفن یستعمل معرفة مشاهدیه الثقافیة وتوقعاتهم، ثم یوجهها كلها ضد نفسه وضد مسیسة محتومة،

.)21(''المشاهدین
نتشاره على نطاق واسع وإزالة افإذا كان الوجه الساطع للعلم بعد ":وهذه هي ضریبة التفكیر أو العقل الأداتي

المواطن إلى التحرر والتقدم فإن بحتكاره من طرف قلة قلیلة، أدى في الكثیر من الأحیان اهالة القدسیة عنه وعدم 
والقلق وعدم جتماعي للأفراد والشعور بالإحباطستقرار الاالاخر لمیدالیته هو التنامي المستمر لعدم الآالوجه 

مستقبلها بنفسها، وقابلیة هذه ختیاراالمساواة، وهناك شیئان یمیزان المجتمعات الحدیثة، إمكانیة الجماعة المعینة 
وترجع هذه الهشاشة الداخلیة إلى كون هذه الجماعات موجهة توجیها .الجماعة تكسیر نفسها بنفسها من الداخل

ضطهاد النزعات التلقائیة المبدعة او لقد أدى العقل الأداتي إلى الهیمنة التقنیة والسیطرة السیاسیة .)22(''علمیا
.)23(الخلاقة، وتوحید أسالیب التفكیر وأنماط السلوك في قوالب تشییئیة جامدة 

ا عن الحیاةتصدر من خلالها للإنسان مفهوم'' صناعة الثقافة''تصال التي تعمل على والاإن أجهزة الدعایة ''
الیومیة، وهي ثقافة مصطنعة لا تمثل حاجات البشر الحقیقیة، وإنما هي من إنتاج المجتمع الصناعي والتكنولوجي 
المتقدم، الذي تغدو الثقافة فیه ثقافة آلیة، تمثل الواقع الصناعي المغترب، وهي ثقافة تخدیریة للجماهیر، تحاول 

مصالح المؤسسات السائدة، ولهذا لا تمثل هذه الثقافة المصنعة صیاغة وجدان الجماهیر في سیاق یتفق مع
قتلاع الجذور الثقافیة التي لا تتفق مع مشروعها الثقافي الذي االمحتویات الجذریة للثقافة الجماهیریة، وإنما تحاول 

لا یكون الإنسان وهذا ما نلاحظه في الإعلانات التي تكرس وتروج لمنتجات قد .)24(''ستهلاكالاینزع نحو تنمیة 
لا یتجزأ من حیاة الإنسان ابحاجة إلیها ولكن مع مرور الوقت تصبح هذه المنتجات بشكل أوتوماتیكي جزءً 

.الیومیة
ذلك أن تحویل ) التسلیع(إن الصناعة الثقافیة هي علامة واضحة على إفلاس الثقافة أي سقوطها في السلعنة "

فالصناعة . لتجربة أصلیةاعلى قوته النقدیة، ویحرمه من أن یكون أثرً الفعل الثقافي إلى قیمة تبادلیة یقضي 
: غیر أن مهمة الفن كممارسة یكون)25(''ع الدور الفلسفي الوجودي للثقافةالثقافیة هي العلامة الفاصلة على تراج

مباشر، وحین یتداخل بها على نحویرتبطبالخروج عن الثقافة التـــــــي تضعها أجهزة التسلط والهیمنة، لأنه لا"
فإن الفن كجوهر لفعل التحرر، یموت ویتحول لسلعة معها في علاقة مباشرة، بحیث یرتبط وجود الفن بها،

ستهلاكیة ویتحول الفن لأداة لتخدیر الجماهیر، وتدجینها في صورة معینة، هذا على النحو الذي تحول فیه العقل ا
ستهلاك، الاأن الثقافة السلبیة المضادة لثقافة ''أدورنو''ماهیر، ویرى إلى أداة لتحقیق مزید من السیطرة على الج

غتراب السائد في الحیاة الیومیة، والفن في صورته السلبیة تلك الالنفي كل صور التي ینتجها الفنوهي الثقافة
هي التي تقوم بفعل التحرر، هو الفن الوحید المتاح له الوجود، بینما الفن الذي یكرس لما هو قائم هو الفن 
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اللحظة نتهاء ابالمحكوم علیه بالموت، لأنه مرتبط بقانون الحیاة التي یروج لها أو یعبر عنها، فینتهي أو یموت 
.)26(''والسیاسیة التي یعبر عنهاجتماعیةوالاالتاریخیة 

المبتذلة في إطار الصناعة الثقافیة، ویندر الفن نفسه یقاوم المتعةالفن الذي"وعلیه فإن الفن الحقیقي هو 
وهذا .)27("المؤسسات وللحاجات الوهمیة والمصطنعةلأقنعةtransgressionنتهاكاإن الفن .عن الألمللتعبیر

فیخترق الفن قناع المتعة المبتذلة، .)28("الفن هو ما یشهد على ما یخفیه القناع: "ما عبر عنه أدورنو في قوله
ویعمل على تعریته، ویتجه إلى الكشف عن المكبوت في العقلنة، فالفن یقوم بالكشف عن الألم والمعاناة ویربأ 

تتحول المتعة إلى ألم، من خلال نفي المتعة " السلبیة"خاصیة بفضل . بنفسه عن التواطؤ مع المتعة المبتذلة
.)29(لا تعاش في الخبرة المتعة الإستیطیقیة سوى عبر نقیضها. المبتذلة

وعلیه تتوجه جمالیات النفي التي كونها أدورنو إلى المظاهر النقدیة للعمل الفني، وقدرته النافیة على مقاومة 
الذي یقوم على نقض " الجدل السلبي"ویستعیر أدورنو مفهوم السلبیة من ":لمزیفةالأیدیولوجیات وإظهار صفتها ا

ویستعمل . )30("من الفن قوة نفي للواقع والمؤسسات والنسق العقلاني برمتهوتقویض فكر الهویة والتطابق، فیجعل
یدعو لمقاومة نجده السلبیة هنا بمعنى التمایز والتفرد الملازمین للفن النقدي وبخاصة لفن الطلیعة، وعلیه أدورنو

ن مسرحیة صاموئیل بیكیتإتصال، نفي القوالب الأیدیولوجیة ورفض الأشكال الدرامیة التقلیدیة، حیث الا
S.Pickit)1906-1989" (تزال الفن اختستخدمه الأیدیولوجیات في ترفض المعنى الذي یمكن أن'' نهایة الحفل

عدم إمكان التوصل إلى شعارات وعلى الرغم من ذلك فإن رفض المعنى الذي تتسم به الطلیعة كلها لا یعني أبدا
یشكل مظهره ،یكون له معنى أحاديویري أدورنو أن رفض الفن الحدیث.جتماعي لهذه الأعمالالمعنى 

جتماعي وهذا ما خصص له أدورنو دراسة الاموضوع البحث نفسه هو الذي یصبحجتماعي التاریخي إنه النفي الا
على المستوى الفلسفي .تشكل قطیعة مع المسرح القائم'' نهایة الحفل''حیث یسعى إلى إثبات أن حول بیكیت،

على تشهد في سیاق تاریخي '' نهایة الحفل''والسیاسي وعلى مستوى تطور الأدب على حد سواء، حیث یرى أن 
بترك الفرد و ،قتصاديالاحتكاریة المتسم بالتركیز الاالرأسمالیة ستقلال الفردي في عصرختفاء الااو تدهور الفردیة 

وعلیه فإن الخلاص لا یتمثل إلا في الفن رغم أن الفن ذاته مهدد بالموت )31(سمالافریسة للتنظیمات مجهولة 
.)32(ءالتشيبفعل الصناعة الثقافیة وإمكانیة السقوط في 

:الفن والتقنیة-ب
ثاره یتصف آوكل البؤس الذي حمله معه أویصیبنا القرن الراهن بالحیرة فكل ما حققه على صعید واسع،''

، فعلى الأقل نمو حلف بین العلم والتقنیة افلقد شهد القرن العشرین، إن لم یكن میلادً ،عتدالالامن عدم بشيء
یطلق علیه إسم التكنولوجیا، تتصف التكنولوجیا بنوع من التعارض فهي بالغة الدقة في وسائلها ونتائجها القریبة، 

لا أنها برمتها حركة، ومهارة إوهيوغامضة حول نتائجها المؤجلة والبعیدة وعبقریتها توجد في أنها مندفعة وعمیاء 
أن بعض المقولات التي أتى بها فلاسفة الأنوار أدت إلى حب الملاحظ إلا أن .)33(''مسارها وما تقوم بهتجهل 

السیطرة على الطبیعة لا تكون إلا «) F.Bocon)1561-1626مقولة فرانسیس بیكون : "السیطرة المرضي ونجد
الثروات المادیة من بیئتهم الطبیعیة قد ساهمت في حب سیطرة البشر على القدرة على إنتاج » ستسلام لهاالاب

وبالرغم من أن عصر التنویر قد هدف إلى إعزاز .)34("وبالتالي إحلال الأیدیولوجیات لخدمة الربح محل الأفكار
رتبطت برأسماله على حساب قیم أخرى في اإلا أن قیمة الفرد ،العقل الإنساني والحفاظ على قیمته وكرامتهوإكبار
وإذا كانت التقنیة تمثل الإصلاح الذي یفرضه الإنسان على الطبیعة بغیة إرضاء حاجاته، وهذه .)35(حیاته
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بدوره تغییرا على الطبیعة فإن الحاجات هي ضرائب تفرضها الطبیعة على الإنسان، ویجیب الإنسان بأن یفرض
ارئیسیاإلا أن هناك تناقضً ".)36(مةستطاعت أن تفوز بحق الوجود في الثقافة العااو التقنیة تخلق العدم في كیاننا، 

الذي توفره التقنیة الآليفي ظل العصر الصناعي بدأ یتضح مع تطور التكنولوجیا وهو التناقض بین الجانب 
یبدو أن البعد الفني هو البعد الوحید الذي بإمكانه أن یحقق فیه الإنسان ":وكان ذلك فیما یلي)37("والجانب الفني
(....) على المستویین الداخلي والخارجي، فالعمل الفني یتم إنتاجه وإبداعه كي یعبر عن الحریة وجوده الفردي 

إلى ذلك على بالإضافةلم یسیطر على الحاجات المادیة فحسب بل سیطر لكن العالم التكنولوجي المعاصر
ندماج مع الواقع القائم، وقد تم ذلك الاالحاجات الفكریة وغزا عالم الثقافة والفن التي كانت فیما مضى مستعصیة 

حتواء التي تعرضت له الثقافة والفن والاالإدماج بجتماعیة وإنما الالا عن طریق رفض الثقافة والفن في الحیاة 
تحولت فیه القیم الثقافیة و داخل هذه المؤسسات حیث تم إفراغ الثقافة والفن من حقائقها النافیة والناقدة لما هو قائم 

.)38("ستهلاكیةاإلى قیم تجاریة والفنیة
ندمجت االفنیة والأدبیة الموحیة بهذا البعد قد والآثارمتص البعد الأخر،ابتلع و اإن عالم الأعمال الجامح قد "

وبالتالي ،التي تزخرف عالم الأعمال المسیطرعتبارها أجزاء من العدة ابهي نفسها بالمجتمع وباتت تتدخل فیه 
بعدما كان العمل الفني أداة للتحرر من السیطرة أصبح أداة للهیمنة والتحكم في )39("تجاریةباتت أشبه بسلعة 

بدا في سلوك الجماهیر والأكثر من هذا أن العقلانیة التكنولوجیة أصبحت تتمتع بشرعیة وبمعقولیة ولا توضع أ
تهام وإنما هي تحمیها اإن العقلانیة التكنولوجیة لا تضع شرعیة السیطرة موضع ".لةءَ المساتهام أو الاموقع 

وقد أضیفت علیه الصفة یاني مستبدلّ الأفق الأداتي الوسیلاتي النزعة للعقل إلى مجتمع كُ یقود و بالأحرى 
العقل یتضاءلخر،إلى أن آحتیاجات من جانب الالقد أدت سطوة المؤسسات من جانب وكثرة ".)40("العقلانیة

ل الذي یعیش فیه، وهربا من الضیاع الذي ذللأمام نفسه ولا یكاد یلتفت إلیها إلا لیثور علیها أو لیحطمها، كرها 
ستنارة إلى الاتسمت به الشخصیة الغربیة منذ بدایة عصر ایتربص به من كل جانب ومن هنا تحول الإقدام الذي 

.)41("ضد النفس لتحطیمهامع لتقویضه أونتحاري موجه ضد المجتاطابع 
مثله جتماعیة،الالقد وقع الفرد المعزول في هذا المجتمع الحدیث بسبب تفكك العائلة تحت رحمة السلطات "

أما المسرح فهو یستدعي العقل في حین أن السینما ،كمثل مشاهد السینما الذي تتلاعب به الصناعات الثقافیة
السینما تلغي وینطوي نشاط العقل على فهم نظام العالم ولیس على حركته و رتفاع سریع لا یسمح بالتأمل ابتجري 

وهدفها الأساسي هو إدماج الفرد في الجمهور ،المسافات التي تخلقها الأعمال الكبرى في المسرح وفي الموسیقى
ل الیوم الصور تمثو .)42("وبالتالي أصبحت ثقافة الجماهیر أداة للقمع ولیس للتسامي وبالتالي فهي أداة تسخیر

إن هذا الأمر . دیولوجیا الإعلامیةیالمنتجة والموزعة عنصرا أساسیا للثقافة العالمیة للجمهور الذي تسیطر علیه الإ
لنا أیضا إلى حالة ناظرین ز أكثر في الإمكانیات هو یختیمكن أن یمرر كتقدم في القدرات الإبداعیة أوو صحیح 
لعل ، ل تدفق الصور ووهم تحصیل المعرفةالمناورة داخالتلاعب أوو أحیانا جاهلین لتقنیات الإنتاج، أو رائین،

أقل ما نسائله في هذا المسار المغري وفي سلطة الصور هو إدراكنا، أي علاقة الصورة بوجودنا الفیزیائي الفكري 
بینیامینهتم اولقد .)43(أمام تدفق الصورستهلاك السلبي والنهمي الالشكل من االخیالي، فنحن أصبحنا موضوع

حیث ،"الآليستنساخ الاالعمل الفني في عصر ":سمهابالتطور التقني وتأثیره على العمل وهذا كان في مقال له 
إن التقنیات الحدیثة ":تحدث فیه عن التأثیرات التي یمكن أن تنجر على العمل الفني بسبب الجانب التقني فیقول

ن الهالة هي نوع من أنواع إحیث ،الإنتاج الجماهیري لا تهتم بالهالة التي تتسم بالعمل الفني الأصیلفي إعادة 
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غیر المادي والذي من المناخ الأثیري،ابعض الكائنات نوعً الدائرة الضوئیة التي تضفي على بعض الأغراض أو
الموضوع تحت علامة براغماتي المادي،یعطي العمل الأصیل طابعا من الأصالة غیر أن ما یعنى به العصر ال

ن إنحطاط التدریجي للهالة الاویعني هذا ،أن یحقق التداول أن یعرض وأن یبیع. هو أن یعید الإنتاج،المال
ما یجعل الأعمال قابلة للمفاوضة مثل أي سلعة ،الأعمال تفقد قیمتها وتجد نفسها منسوبة إلى قیمة التداول

هذه الظاهرة كسقوط للفن فالغیاب الحتمي للهالة یؤدي إلى إفقار التجارب الجمالیة بینیامینإذا یفسر ؛ ستهلاكیةا
ألا غیر أنه لا یكتفي بالحدیث عن هذا الطابع التشاؤمي،، نقلابا ثقافیا لا مثیل لهاویقابل المبنیة على التقالید،

یكون لفقدان الهالة جانبه الإیجابي؟
عادة الإنتاج مثل التصویر الفوتوغرافي والسینما اللذین یسعیان لأن یكونا فنین ألن یكون في مقدور تقنیات إ

إن السینما تقنیة إعادة الإنتاج والتوزیع فن للجماهیر ،واللذین یجدان جمهورا متزایدا أكثر فأكثرقائمین بنفسیهما،
فلفقدان الهالة ،فعالیة من التصویرتكون أكثر على ما یزعمون ولكن ألا یكون لها میزة وهي أن منزوع الهالة،

والثانیة إیجابیة ،للتجربة المبنیة وفق التقالیداارً الأولى سلبیة لأنها تحدث إفق: نتیجتان متناقضتان على ما یظهر
.)44(''لأنها تیسر دمقرطة وتسیس الثقافة

شترك معه في مدرسة فرانكفورت وكانت تربطه به علاقة ابكثیر من أراء بنیامین الذي أدورنوبالرغم من تأثر 
ختراعات الافیذهب إلى أن ":أدورنوفكریة حمیمة إلا أن بنیامین ینظر إلى الثقافة المعاصرة نظرة مناقضة لنظرة 

ي التقنیة الحدیثة التي تتمثل في السینما والإذاعة والأسطوانات قد أسهمت بعمق في تغییر مكانة العمل الفني، فف
حین كانت الأعمال الفنیة وقفا على الصفوة المتمیزة ،ینبع من تفرده" عبق"أو" هالة"ني الماضي كان للعمل الف

وتركت أعمق ،تصال الحدیثة قضت قضاء تاما على هذا الشعور شبه المقدس بالفنونالاولكن وسائط البرجوازیة،
ستنساخ الأعمال الفنیة بأدوات التصویر كان یعني على نحو متزاید اذلك لأن الأثر على الفنان من هذا الإنتاج،

نتقاصا من قدر استنساخ وإذا كان أدورنو قد رأى في ذلك للاأن هذه الأعمال قد صممت بالفعل لكي تكون قابلة 
ت بفصل تصال الحدیثة قد قامالافإن بنیامین یذهب إلى أن وسائل ،معاملته معاملة السلعة التجاریةالفن نتیجة

ویرى أدورنو ضرورة فصل الفن عن ،وفتحت أبوابه على السیاسة،مجال الطقوس المقدسةالفن نهائیا عن 
.)45("الفن كأداة لتحقیق أهداف سیاسةستخدامابمعنى عدم ستهلاكیة،الاالسیاسة والسوق 

عتبار بأن الاوعلیه فإن أدورنو یختلف مع بنیامین في دور التقنیة وأهمیتها بالنسبة للفن هذا إذا أخذ بعین 
ارفض سلعنة الفن وإذا كان الأخیر یرى بأن الوسائل الحدیثة تمكن الفنان من أن یوصل رسالة أو موقفً قد كلیهما 
ذا الطرح لأن الفن عنده لا ینقل أیدیولوجیات أو یرفض هأدورنوفإن إلى الجماهیر بسرعة وبنجاعةاسیاسی

أنه لم یعد من الممكن الآنفمن البدیهي ".ستقلالیة عن أي منظومةوبالافالفن یتمتع بالحریة مهمات تاریخیة،
ولا حتى الفن في خذ التسلیم البدیهي لا الفن بنفسه ولا الفن بصلته بالمجموع،أمأخذ أي شيء یتعلق بالفن،

.)46("الوجود
:كبعد ثوري للفنالحداثة الجمالیة-3

رتباط بالتكنولوجیا، الاوأهمیتها؟ وهل الحداثة في الفن هي السؤال عن جدوى الحداثةأدورنولقد طرحت فلسفة 
تنتصر بقدر ماف" لذا ؛تصال؟الاأم الوقوف ضدها للكشف عن صورة أخرى للحیاة غیر تلك التي تطرحها وسائل 

إن دعوة التنویر مؤثرة عندما یكون العالم غارقا في الظلام والجهل، . تفقد قدرتها على التحریرالحداثة بقدر ما
ش في ، كنا نعیاونهار وفي العزلة والعبودیة هل مازال التنویر عاملا على التحرر في المدن الكبرى المضاءة لیلا
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نتزعتنا الحداثة من الحدود القد . ام، كنا معزولین فصرنا ضائعین في وسط الزحنعیش في الضجیجالصمت صرنا
في ثقافة وبنفس القدر في المجتمع و . الضیقة للثقافة المحلیة التي نحیا في إطارها وألقت بنا في الحریة الفردیة

سوى هیمنة عقلانیة ونفعیة للطبیعة وللحاجات، إلى درجة أن العقل لأدورنولیست الحداثة بالنسبة ''.)47("الجماهیر
في خدمة رأس تخذت من العقل أداةاو فالحداثة طوعت لنفسها عقلا أدواتیا. وأصبح بذلك طاغیاالسلطةندمج مع ا

بهذا الشكل في خدمة الفائدة التقنیة بصفة كلیة، نفسهالعلم الحدیثوجد عن قوته النقدیة، و المال، وتخلت هكذا
وتخلت عن قدرتها لیانيوعلیه تحولت الحداثة إلى عقل ك)48(''العقلانیة النفعیة إلى قوة مادیةوتحولت أسطورة 

ن أ":حیث یرىالجمالیةله وجهة نظر أخرى للحداثةأدورنوإلا أن . خدمة النجاعة التقنیةالنقدیة وأصبحت في
حتى عتبارها حركة تجسد تجدید القیمة ستكون بذلك طلیعیة من حیث الأساس حیث یصبح العمل الفنيابالحداثة 
.)49("منه عملا بارعا مركباالبسیط

یعتمد على حكم ن الفن الرفیعإیحاول الإبقاء على حدود بین الفن الراقي والثقافة الشعبیة حیث إن أدورنو"
وبعبارة أخرى إن الفن الرائد .وتفاعلهاالنقد من حیث طبیعته وجودته وهو بالتالي یندمج في حركة المفاهیم

تناضل من أجل الوصول نظریة أدورنو في فلسفة الجمالإن. خرالآأحدهما ن معتمدینالطلیعي والفلسفة یصبحا
مادي في المجتمع يءإلى مواءمة بین الفن الطلیعي الذي یتعرض لخطر أن یصبح عادیا ویتحول إلى ش

بحكم كونهاستقلال الذاتي الجذري المتطرف بشكل أساسي للمواضیع أو الأعمال الفنیة التي الاوبین الرأسمالي
رتبط نقد أدورنو لمفهوم الحداثة في اوعلیه ".)50("جتماعیةالانسجام مع الأوضاع اكذلك تكون في حالة عدم 
جتماعي والسیاسي والذي جاء في إطار نقده لمرحلة والافي مفهومها التكنولوجي الإنتاج الفني بنقده للحداثة

عن نموذج الحداثة فالتكنولوجیا التقدم التكنولوجي بوصفه تعبیراالمجتمع الصناعي المتقدم، حیث قام بتحلیل ونقد 
ستهلاكي والفن والأدب اللذین كان لهما في القرن العشرین بفضل الالا تزال أداة لترسیخ صورة المجتمع 

وإنما ولم یعد العمل الفني یتمیز بتفرده الأصیل،''الثقافةصناعة''تصال الجماهیري بما یسمیه بالاالتكنولوجیا 
.)51(''ستخدامه في الإعلان والتصویر والسینماابقدرته على العرض التي تمكن من 

سواء تلك التي تمثلت ،حیث وقف أدورنو في صف الحداثة: "ولكن في نفس الوقت یدعو إلى نوع من الحداثة
أو في المسرح عند )Schoenberg)1874 -1951شونبرغي عشرة نغمة عند تثنالافي الموسیقى الجدیدة ذات 

جتماعي الممزق وهي الافالحداثة عنده هي التعبیر الأصیل عن الواقع .)Beckett)1906-1989بیكیت
كتب ـــــالسبیل لمقاومة هذا الواقع بالتطرف في اللاعقلانیة للتغلب على عقلانیة الواقع الفاسد فلابد للشاعر أن ی

الكلمات التي یتراوح فیها العذاب والحلم ولابد أن یغوص في ذاتیته وهو ممتلئ بالواقع التاریخي وأن یبحث عن 
.)52("جموع الإنساني الذي لم یتشوه بعدویشارك مشاركة موضوعیة في لغة الملیتمكن من تجاوز هذه الذاتیة،

المحطمة لمقاومة في القوى تعبیرها الأكثر حیویة في السلم الثقافي،تجد للحداثة أنلابد"لما سبق فإنه طفاوع
على خلاف النظرة -أكثر منه في المجموعات المهمشة ،الجمالیة وفي الثورات الشكلیة للممارسة الفنیة

ألا یعد ....الحداثة كمقولة للتفكیر الجمالي لكشف الجدة وتحطیم العقل الشموليلقد استعیدت الیوم،-الماركسیة
یضع ،للفن توجد بدقة في هذه اللاهویةإن السلطة الجذریة، ؟ةفن عدم قابلیته للإرجاع لأي سلطأحد مصادر ال

یستطیع جیدا أن یكون حصنا ضد مجتمع یجهد الفن نفسه في نفس الدرجة من المطالبة بمجال حیاتي خاص،
بقطیعة متكررة مع ،تاریخانيختزالایتعلق الأمر إذن بتحد موجه لكل و .نفسه لإدارة كل أبعاد الوجود الإنساني



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

55

كنها وحدها أن جمالیة الإهمال التي یموعلیه یمكن الحدیث عن ،العزلنغلاق المؤسساتي و للاالأشكال التقلیدیة 
.)53("تهتم بغیر الجوهري

ستقلالیه حتى یفلت من مأسسة الإدراك ومن ابحیث یطالب الفن ؛ختلافهاابإن الحداثة تذهب أبعد فوعلیه 
من أشكال التأقلم مع الفكر النافع الذي لأن هذه العملیة لیست سوى شكلٍ المنفعیة، حیث ینفي إمكانیة التواصل،

ختلاف، والغموض لأن ما نعده موطنا للوضوح والاوعلیه یدعو أدورنو إلى جمالیة الإهمال، . یضع مقولة السلع
ار واصفة ختلاف وتكر اتكشف حداثة الفن في عملیة النفي الجذري عن . "طنا للغموضما هو في الحقیقة إلا مو 

إن هذا هو الأمر الذي جعل أدورنو یتحدث عن ،نفسها أبعد من القواعد الجمالیة التي یطلبها وعي جماعي
رفض ویستمرار الزمني، الانقلبت عن ذاتها، إن خاصیتها اللازمنیة تصبح كارثة اللحظة التي تكسر اأسطورة 
للحقیقة التي تكتمل خارج التنفیذأالعودة إلى المعنى الكلاسیكي للأثر والموضوعیة الشكلیة، إن الفن هو بدأدورنو

لیست مهمة الفلسفة و ".)54("داخل الوجود على عنصر من الحقیقةالمهمات التاریخیة وخارج القیاس، إنه الحفاظ 
فالوجود والواقع في عالم الحداثة أبعد ما یكون عن الدلالة : والإستطیقا تمثل ومن ثم تبریر معنى معطى سلفا

ن العالم إرادة إما یدحض مقولة هذاو .)55("هو بالأحرى واقع مجزأ مشدر ومتشظنسجام والتماسك، وإنما والا
وعلیه حتى الفن أصبح بعیدا عن التواصل، عن المنفعي، بل عن القابل للتفكیر ضد الهویة، یعرض الفن ".وتمثل

.)56("عتباطيالاالفرادة، ضد الذات سیادة الأثر، یقدم مقاومة اللامبالاة، ضد المهمات التاریخیة، یهدي 
هو أیضا مضمون، في الماضي كما ن التمییز الشهیر بین الشكل والمضمون لیست له أي صلاحیة، فالشكل إ

في الحاضر كان الشكل ببساطة في الزمن الماضي، تكوینا للظاهر الجمیل، كما كان یحول طبیعة المشاهد 
أدورنون الحیاة حسب لفظ إوهو دور تخلى عنه في وقت ما من التاریخ، حیث " جمال الفن"ویتسامى بها بدعوى 

بدورها معطلة تعبر بهذه الطریقة عما هي علیه حقیقة العالم والمجتمع، إن أشكال الفن الحدیث، التي هي. معطلة
" مضمون حقیقة"مثلما أصبحا علیه، أي أنهما أصبحا غیر أصیلین وفاسدین، تمتلك هذه الأشكال حسب تعبیره 

ى الرغم من لهذا فإن الفن الذي ینظر إلیه عل؛ لقائي لها من قبل المجتمع الحاليستیعاب تایسمح لها بمقاومة أي 
وعلیه ''.)57("لا یقوى إلا على التعبیر سلبیا عن المنظور الذي بات بعیدا عن مصالحة بین الفرد والعالمشيءكل 

جتماعیا اتتمثل الأولى في نقد وتفكیك آلیات المجتمع التحكمي الحدیث : فإن الفن یضطلع بمهمتین متناقضتین
أن یبتعد عن الخطاب الأیدیولوجي أدورنوحاول حیث.)58("الجمالیةستقلالیة اوثقافیا، والثانیة الحفاظ على 

كما حاول أن یبتعد عن بتعاد عن الإستطیقا الماركسیة،للادفعه لتزام والنضال والثورة وهذا ماالابدعوى 
.الخطابات الممیعة التي تندمج في آلیات الترفیه والتسلیة والمتعة المبتذلة

كشف الأقنعة عن لعبة المؤسسات وعن وهدفه هوالفن كما أن دورهو لغة الألم، أدورنوإن الفن حسب لغة 
نطلاق مما یتطلع إلیه الفن بكیفیة موضوعیة في ما وراء والافي كل الأحوال، یمكن التفكیر ":الحاجات الزائفة

.)59("یه هذا القناعن شاهدا على ما یخفأي إلى فن یكو :القناع الذي تنسجه لعبة المؤسسات والحاجات الزائفة
والذي یخفیه القناع بالتحدید هو الألم الذي تنسبه الحداثة الأداتیة، والذي تحاول حجبه بواسطة المتعة المبتدلة "

فالتسویق للحروب والكوارث الصناعیة یصبح عادیا، لأن الجماهیر مبرمجة على قبول أي شيء .)60("والزائفة
.بحكم أن المؤسسات تتحكم مسبقا في رغبات الجماهیر

وعلیه .)61(" سلبیة هذا الفن یشكل جوهر ما قامت الثقافة الرسمیة بترسیخه(....) ما یدعوه أعداء الفن الحدیث"
وتكمن سلبیة الفن في التعبیر عن ".ت في ثقافة الحداثة والذي یتجسد في تیمة الألمیمكن الحدیث عن المكبو 
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تقاوم الإثبات لأن كل فن إثباتي یحكم على نفسه " السلبیة"الألم المكبوت من طرف الثقافة الرسمیة غیر أن هذه 
إذا قطع ،عتباره كتابة للتاریخابماذا عسى أن یكون مصیر الفن أدورنومسبقا بالتواطؤ مع تلك الثقافة وعلیه یقول 

الفن للتعبیر عن الألم یكشف عن عدم رغبته في التواطؤ أدورنوختیار افالصلة بذكرى المعاناة والألم المتراكمة، 
مع المتعة المبتذلة التي تمنحها الصناعة الثقافیة ففیما المتعة الحسیة مطبوعة بقانون التطابق الآلي والتكرار 

ولا یقصد بالألم المفهوم، لأن ألم العالم لا .)62("طیقیة تنبثق من السیرورة السلبیةن المتعة الإستالأوتوماتیكي فإ
نه حسب أدورنو مطابقة الألم بالمفهوم یعني زوال الألم وعلیه یقصد إیمكن أن یرفع إلى مستوى المفهوم، حیث 

.بالألم التیمة ولیس المفهوم
ثار العنف لآالألم هو نتیجة للعنف الذي یمارسه الكلي على الفردي، والهویة على اللاتطابق، وهو نتیجة "

لأن -الذي تمارسه الأنظمة الشمولیة، بل وثقافة الحداثة برمتها على الأفراد، تمثل تیمة الألم، ولیس مفهوم الألم
سؤالا مركزیا من بین أسئلة الحداثة التكنولوجیة، -الآليبمجرد تحویل الألم إلى مفهوم، یختفي تحث قناع التطابق 

ویمكن وصف فلسفة أدورنو بفلسفة الألم لأنها تتداوله فضلا عن مصطلحات قریبة منه بكیفیة شبه متواترة 
.)63("كالرعب والخوف والقلق، حیث تفرغها من إحالاتها الوجودیة وتدرجها في سجل مغایر، سجل مادي وتاریخي

لا وجود في الوقت الحاضر لجمال ولا لمواساة سوى في النظر المتجه إلى المرعب، حیث : "أدورنوحیث یقول
.)64("یصطدم به ویحافظ،عن طریق وعي تام بالسلبیة، على إمكانیة عالم أفضل

الواقع وتجرید العلاقات الإنسانیة لم یعد بإمكان الفن أن یقدم شیئا واقعیا، لأنه هو الأخر قد فقد ءفي ظل تشي
على الفن إلا أن یخلق أو یؤسس لنفسه معیاریة معاییره الجوهریة فعالم الحداثة الأداتیة بلا معاییر، ولم یبقَ 

ر التجرید وضرورته للفن حتى یتمكن من حیث یدعو أدورنو إلى خیا".خاصة وذلك بأن ینحو منحى التجرید
وعبر تقدیم نفسه كسلعة مجردة لا تنحل ،نقض خاصیة السلعة التي لا یمكنه الفكاك منها سوى عبر الإفراط فیها

وخاصیة التجرید ..... فالتجرید في الفن مرتبط بخاصیته كسلعة: "أدورنوحیث یقول .)65("إلى مبدأ التبادل
.)66("ضروریة في الفن

، فالعمل الفني المطلق هو الذي ءستیلاب والتشيللاالشامل عبر محاكاته ءحیث تمر مقاومة الفن للتشي''
یمتزج بالسلعة المطلقة، ولا یستعمل أدورنو عبارة السلعة المطلقة جزافا، فهي بالنسبة إلیه سلعة بعدما تتلخص من 

إن السلعة .ة في إطار المجتمع التحكمي الحدیثقتصاد والسیاسة والوعي والثقافالامبدأ التبادل الذي یشمل 
المطلقة تعني هنا السلعة وقد تحررت من المبدأ المسیطر في هذا المجتمع وهو مبدأ الغایة بلا غائیة، وعلیه لا 
یمكن للفن أن یمثل شیئا واقعیا وملموسا، لأنه في هذه الحالة لن یعثر سوى على واقع متشیئ، وبالتالي فهو 

متصاص اینبغي للفن : "أدورنوحیث یقول .)67(''إلى التجریدءحاولة لعدم السقوط في حبال التشيمدفوع في م
الطابع التبادلي، وینبغي له، بواسطة تصلبه إبراز العلاقات المجردة من أجل مقاومتها عوض : خصمه اللدود

.)68("الهروب إلى العیني والملموس
یتوشح بوشاح السواد والقتامة وهذا حتى ینفي كل ما من شأنه أن ویرى أدورنو أن الفن الحدیث یحب أن 

یشكل مواساة كاذبة أو زائفة، كما أن السواد والقتامة یقاومان المتعة المبتذلة والترفیه الذي تصنعه آلیات صناعة 
في الوقت . ..ینبغي للأعمال الفنیة التي لا ترید أن تباع كمواساة أن تحد حدوها: "الثقافة حیث یقول أدورنو

وعلیه فالسواد الذي یتوشح به الفن الحدیث )69("عتباره لونه الأساسيابالراهن، یعني الفن الجذري فنا قاتما وأسود 
. لیس سوى مقاومة للمظهر الخادع
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:ةـــــــــــــخاتم
الثاني فیتمثل جتماعي والثقافي أما الاالحضارة من جانبین الأول یتمثل في الجانب إن جمالیات أدورنو تنقد

حیث تنهض جمالیات الحداثة عنده بنقد أوجه التسلط والهیمنة التي تمارسها . في الجانب الجمالي الشكلاني
الذي لولاه لبقیت -الحضارة الغربیة وذلك بسبب هیمنة العقل الأداتي على جمیع المجالات وصولا إلى الفن 

فأصبح آلیة من آلیاتها الممارسات التسلطیة،ا عن هذهوالذي كان بعیدا في وقت م-الأشیاء على ماهي علیه
إلى أیضا اكما دعستقلالیته عن أي إیدیولوجیة أو مهمة تاریخیة،او أدورنو إلى العمل على حریة الفن اوعلیه دع

.قدرته الثوریةو هتمام بمضمون الفن الا
:الإحالات والهوامش

Adorno theodorأدورنو ثیودور فیزنغراند-1 wesengrundولد في ،فیلسوف وموسیقار ألماني ینتسب إلى مدرسة فرانكفورت
بعد حصوله على الدكتوراه المؤهلة للتدریس ؛من أسرة یهودیة میسورة الحال1903سبتمبر 11فرانكفورت على نهر الماین في 

Habilitation طردته 1933ینایر30الحكم في ألمانیا في عین مدرسا في جامعة فرانكفورت، لكنه لما تولت النازیة 1931في سنة
1938وبقي فیها أربع سنوات ثم هاجر في سنة 1934من التدریس في الجامعات الألمانیة بوصفه یهودیا فهاجر إلى إنجلترا في سنة 

حتى 1938نة من س2إلى الولایات المتحدة الأمریكیة، حیث عین مدیرا للموسیقى في إدارة مشروعات البحث في رادیو برنستون
؛1948إلى غایة 1941جتماعي في جامعة كالیفورنیا في باركلي من سنة الاثم صار مدیرا ثانیا لمشروع البحث في التمییز 1941

Nevitكتب مع عالم النفس الأمریكي نفث سانفوردو 1947سنة '' جدل التنویر''شتراك مع ماكس هوركهایمر أصدر كتاب وبالا

Sanford وهو دراسة نقدیة حادة للمذاهب السیاسیة الشمولیة، في إطار التحقیقات الخاصة 1950سنة " ستبدادیةالاالشخصیة "كتاب
عاد إلى ألمانیا وفي أثناء رحلته في سویسرا سقط 1949بمعاداة الیهود والتي كانت تجریها جامعة باركي لدارسة الرأي في سنة 

وترك بعد وفاته كتابین لم ینشرهما إبان حیاته، 1969أوت 6في Zermattفي مدینة أترسمت صریعا لأزمة قلبیة مفاجئة وذلك 
؛ 1948'' فلسفة الموسیقى الحدیثة''، 1947'' جدل التنویر'': من مؤلفاته". بحث عن بتهوفن"والثاني " النظریة الجمالیة"أحدهما هو

. 1966'' الجدل السلبي''.1965, 1961, 1958:ثلاث أجزاء'' الأدبتعلیقات في ''. 1951'' نعكاسات عن مدمرةاأخلاق صغرى، ''
،1ط،لبنان،المؤسسة العربیة للدراسات والنشر،ملحق موسوعة الفلسفة،عبد الرحمن بدوي:أكثرانظر . 1969'' النظریة الجمالیة''

.13-12ص ،1986عام 
.30ص،2،1999طمصر،،مكتبة مدبولي،المدخل إلى فلسفة الجمال،مصطفى عبده- 2
ترجمة فاطمة،ن عشر حتى یومنا هذاالإستطیقا وفلسفة الفن من القرن الثامالفن في العصر الحدیث،،جان ماري شیفر- 3

.23ص،1996،)ط.د(،سوریا،منشورات وزارة الثقافة،الجیوشي
، )ط.د(، مصر،المشروع القومي للترجمةإمام،اح ترجمة إمام عبد الفت،نظریة في الإستطیقا،ولترت ستیس، معنى الجمال- 4

.37ص،2000
.1ص،)ت.د(، 3طمصر،،دار مصر للطباعة،مشكلة الفن،زكریا إبراهیم- 5
.9ص،1980عام ،)د،ط(،العراق،منشورات دار الجاحظ للنشر،جمالیات الفنون،كمال العید- 6
.6ص،مرجع سابق،تطورهو فاقه آعلم الجمال ،نجم عبد حیدر- 7
.71ص،2002عام ،)د،ط(،مصر،منشأة المعارف،الحصاد الفلسفي للقرن العشرین،عطیات أبو السعود- 8
،1993مصر،،90مطبوعات نصوص أدورنو نموذجا،علم الجمال لدى مدرسة فرانكفورت،رمضان بسطویسي محمد،- 9

.60ص
10- Theodor Adorno, Théorie Esthétique, p 237.

.60ص،مرجع سابق،أدورنو نموذجا،علم الجمال لدى مدرسة فرانكفورت،رمضان بسطویسي محمد- 11
.46ص،1،2012ط،الجزائر،كنوز الحكمة،قراءات في الفكر النقدي لمدرسة فرانكفورت،كمال بومنیر- 12
.62ص،مرجع سابق،نموذجاأدورنو ،علم الجمال لدى مدرسة فرانكفورت،رمضان بسطویسي محمد- 13
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، 1،2006لبنان، طالمتحدة،دار الكتاب الجدیدترجمة جورج كتورة،جدل التنویر،ثیودور أدورنو،ماكس هوركهایمر،- 14
.142ص

15- Theodor Adorno, dialectique négative, traduit par Gérard coffin, Joëlle Masson, olivier
Masson,.Alain Renault et dagmer trousson, Édition Payot, paris, année 2003, p 300.

.62ص،مرجع سابق،أدورنو نموذجا،علم الجمال لدى مدرسة فرانكفورت،رمضان بسطویسي محمد- 16
.36ص،2،1999ط،مصر،هیئة المصریة العامة للكتابال،ترجمة نهاد صلیحة،ما بعد الحداثة والفنون الأدائیة،نك كاي- 17
.398، ص4،1990ط،لبنان،التوزیعو النشر و المؤسسة الجامعیة للدراسات ،في الفكر الغربي المعاصر،حسن حنفي- 18
، ...،)د،ط(،سوریا،منشورات وزارة الثقافة،ترجمة فاطمة الجیوشي،التفسیریةو نهایة الحداثة الفلسفات العدمیة ،جیاني فاتیمو- 19

.65ص،1998
.393،396ص،1،2009ط،لبنان،المنظمة العربیة للترجمة،ترجمة شربل داغر،ما الجمالیة،مارك جمینیز- 20
.251ص،2009،لبنان،المنظمة العربیة للترجمة،ترجمة حیدر حاج إسماعیل،سیاسة ما بعد الحداثیة،لیندا هتشون- 21
،2013.،1ط،لبنان،عجداول للنشر والتوزیترجمة حمید لشهب،العقل والدین،جدلیة العلمنة ،جوزیف اتسنغریورغن هابرماس،- 22
.23ص
.98ص،1،1996ط،لبنان،دار الطلیعة،ما بعد الحداثةو مقاربات في الحداثة ،یاسر الطائري،محمد الشیخ- 23
.60ص،سابقمرجع ،أدورنو نموذجا،علم الجمال لدى مدرسة فرانكفورت،رمضان بسطویسي محمد- 24
،3،2005طلبنان،،المنظمة العربیة للترجمة،ترجمة نصر الدین لعیاضي،تصالالاتاریخ نظریات میشال ماتلار،،أرمان- 25
.90ص
.61ص،مرجع سابق،أدورنو نموذجا،علم الجمال لدى مدرسة فرانكفورت،رمضان بسطویسي محمد- 26
.151ص،2011عام ،1ط،لبنان،منتدى المعارف،مدرسة فرانكفورتو أدورنو ،الحداثةجمالیات ،عبد العالي معزوز- 27

28- Theodor Adorno, Théorie Esthétique, p 32.

.151ص،مرجع سابق،مدرسة فرانكفورتو أدورنو ،جمالیات الحداثة،عبد العالي معزوز- 29
.146ص،المرجع نفسه- 30
.93- 92ص،1،1991ط،مصر،دار الفكر للدراسات والنشر والتوززیع،ترجمة عایدة لطفي،جتاعيالاالنقد ،بییر زیما- 31
.210ص،1،2009ط،عمان،دار الطلیعة،التنویرو ما بعد الحداثة ،زواوي باغورة- 32
.260ص،2000،)د،ط(،سوریامنشورات وزارة الثقافة،،ترجمة فاطمة الجیوشي،العقل في القرن العشرین،برتران سان سردان- 33
.170،290ص،2004،)د،ط(،مصر،دار العین للنشر،ترجمة شوقي جلال،تشكیل العقل الحدیث،كرین برینتون- 34
.44ص،1993،)د،ط(،مصر،دار الثقافة للنشر والتوزیع،قصة الفلسفة الغربیة،یحي هویدى- 35
.162،164ص،2،1993ط،لبنان،منشورات عویدات،ترجمة عادل العوا،الفلسفة والتقنیات،جان ماري أوزیاس- 36
.293ص،2008،)د،ط(،مصر،الهیئة المصریة العامة للكتاب،اللیبرالیة الجدیدة،أشرف منصور- 37
،،2010، 1طلبنان،ناشرون،الدار العربیة للعلوم دل العقلانیة في النظریة النقدیة لمدرسة فرانكفورت،ــــــــج،كمال بومنیر- 38
.124- 123ص
.100ص،1988عام،1ط،لبنان،منشورات دار الأدب،ترجمة جورج طرابیشي،الإنسان ذو البعد الواحد،هربرت ماركوز- 39
.96ص،1،1999ط،لبنان،النشرو دار الطلیعة للطباعة ،المناحي الجدیدة للفكر الفلسفي المعاصر،سالم یافوت- 40
.204ص،3،2004ط،لبنان،نتشار العربيالامؤسسة ،تجاهات المصیر الإنسانياحصاد العقل في ،محمد سعید عشماوي- 41
.209ص،1998،)د،ط(،)د،بلد(،الهیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة،ترجمة أنور مغیث،نقد الحداثة،آلان تورین- 42
.103ص ،1،2003ط،تونس،الدار المتوسطیة للنشر،المعنىالجمالیات وسؤال،رشیدة التریكي- 43
.368ص ،مرجع سابق،ما الجمالیة،مارك جمینیز- 44
.143ص،مرجع سابق،أدورنو نموذجا،علم الجمال لدى مدرسة فرانكفورت،رمضان بسطویسي محمد- 45
1ط،الإمارات العربیة المتحدة،منشورات المجمع الثقافي،ترجمة عبد الوهاب علوب،الحداثة وما بعد الحداثة،بروكربیتر - 46

.210ص ،1995
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.129ص ،مرجع سابق،نقد الحداثة،آلان تورین- 47
.92ص ،1992عام ،)ط،د(،لبنان،مركز الإنماء القومي،فلسفة الحداثة،رشیدة التریكي،فتحي التریكي- 48

49- Theodor Adorno, Théorie Esthétique, p 155.

العربیة،.مركز دراسات الوحدة،ترجمة فاتن البستانيعد الحداثة،معاصرا من البنیویة إلى ما بخمسون مفكرا أساسیا،جون لیشته- 50
.165-164ص ،2008عام ،1ط،لبنان
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ملخص
ذلك أن عبقریة سقراط قد عند سقراط من خلال منهجه، الغایة من السؤالعن هذا البحث إلى محاولة الكشف فينسعى 

لم یكن یسألسقراطفإنفي المعرفة، والرغبةجهل الیكشف عن عادةالسؤالتجلت في السؤال المرتبط بالإنسان، وإذا كان
همإلى رسم طریق المعرفة للناس، لأنه كان یؤمن بأنوكان یسعى،یتظاهر بالجهلیسأل لكان بل ،ا مالأنه یجهل أمر 

.التهكم والتولیدمنهجه الحواري القائم على ، وهذا عن طریق ، وأنه یساعدهم في الوصول إلیهایمتلكون المعرفة

.معرفة،جهل،منهج،سقراط،سؤال: الكلمات المفاتیح

The question and its purpose when Socrates through his method

Abstract
Through this study, we seek a contribution to determine the purpose of the question in the of
Socrates’ approach. Knowing that the genius of Socrates manifested itself in the question
related to man, although the question generally reveals ignorance and a desire for
knowledge, Socrates did not ask because he was ignorant, but pretended to be ignorant. He
sought to draw the path of knowledge for people, because he believed that they possessed
knowledge, and he would help them to attain it. This is initiated through his dialogue
approach based on sarcasm and proliferation.

Keywords: Question, Socrate, method, ignorance, knowledge.

La question et son but chez Socrate à travers sa méthode

Résumé
Nous cherchons à travers cette recherche à tenter de déterminer le but de la question posée
par Socrate à travers sa méthode, car le génie de ce philosophe s'est manifesté dans la
question liée à l'homme, et si cette dernière révèle généralement l'ignorance et le désir de la
connaissance, Socrate ne demandait pas, il  faisait semblant d’être ignorant, cherchant ainsi
à tracer le chemin de la connaissance pour les gens, car il croyait qu'ils possédaient la
connaissance, et qu'il les aidait à l'atteindre grâce à son approche dialogique basée sur le
sarcasme et l'obstétrique.

Mots-clés: Question, Socrate, méthode, ignorance, connaissance.

mehtour.hamlaoui@yahoo.fr،حملاوي مهتور. د: لالمؤلف المرس
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: ةــــممقد
إلیهاتوقه و ،رغبته في المعرفةو ،عن جهلهمبدئیا أن یعرف فإنه یسأل، وهو بذلك یكشف الإنسانعندما یرید 

أسرار وسعى للكشف عن ،الطبیعیة المختلفةفهم الظواهروحاولم،وقد كشف الإنسان عن هذه الرغبة منذ القد
التفسیر العقلاني الأسطوري إلى و تفسیراته، فمن التفسیر الخرافيعلى إثر ذلك ، فتعددت رموزه وألغازهالكون وفك 

خبایا عن ف لكشومحاولة ارحلة البحث عن المعرفة، فقد كان السؤال أداة الإنسان في ؛وأیا كانت طبیعة التفسیر
الإنساني بوجه عام قدیم قدم الحضارات الشرقیة، أما بالنسبة للفكر الفلسفي بالنسبة للفكروالسؤال المجهول، 

بحث حیث،الیونانیةفإن السؤال قد ظهر مع الفلسفة وبوصفه تفكیرا متمیزا عن غیره من أنماط التفكیر الأخرى، 
ما لبثت أن الیونانیة عن أصل الكون ونشأته، ولكن الفلسفة وااءلتسفلاسفة الیونان في البدایة في الطبیعة، و 

أنزل الفلسفة من السماء إلى الأرض الذي تحولت إلى البحث في الإنسان مع السوفسطائیین وسقراط، هذا الأخیر 
خ به للفلسفة بارز یؤرّ معلم فلسفيبعد ذلك إلى سقراط لیتحولعلى حد تعبیر الخطیب الروماني شیشرون، 

.، التي تحولت بدورها إلى مرجعیة فكریة وفلسفیة عالمیةالیونانیة
بوجه خاصالفلسفي المعرفي بوجه عام، وفي السیاق ویكتسي الحدیث عن السؤال أهمیة بالغة في السیاق 

، ذلك أن عبقریة سقراط قد تخصیصاأكثر ، وفي سیاق فلسفة سقراط بوجه أخصوفي سیاق الفلسفة الیونانیة بوجه 
معاصریه قد عرف بمنهجه الجدید المتمیز عن منهج هه إلى الآخرین، كما أنه السؤال الفلسفي الذي یوجّ ت في تجلّ 

والذي نسعى من خلاله إلى التعریف بمنهج سقراط ،السوفسطائیین، وضمن هذا السیاق یأتي بحثنا هذامن 
للسؤال الآفاق المعرفیة التي یمكن ر إلى ولفت الأنظاوالغایة منه عند سقراط، السؤال محوریةوإبراز ،الفلسفي

ما الغایة من السؤال عند سقراط كما : لسؤال هام ومحوري وهوإثارتنا ن یفتحها للإنسان، وهذا عبرالسقراطي أ
یبدو من خلال منهجه؟

في المنهج المقارن، وهذابعض أوجه و ،على المنهج التحلیليهذا السؤالوقد اعتمدنا في محاولة الإجابة عن 
سقراط، والتمسنا خطة تستجیب لمسعانا منهجالسوفسطائیین و منهجحدیثنا عن أوجه التشابه والإختلاف بین 

:وهذا على النحو الآتيوخاتمة، ،وخمسة عناصر،منا بحثنا على إثرها إلى مقدمةقسّ حیث المنهجي، 
:مفهوم السؤال-1

اللغة سلطة مرجعیة تفرض نفسها علینا یمانا منا بأن إف بدایة على المعنى اللغوي للسؤال، سنحاول التعرّ 
طلب ): السؤال(":ي للسؤال جاء في المعجم الوسیطوبشأن التعریف اللغو لها، نذعنونحن لا نملك إلا أن 

یقال سألته عن :"جاء في لسان العربو . (1)"في الامتحانیطلب من طالب العلم الإجابة عنهما و (...) الصدقة
الطلبلا یخرج عن السؤال في اللغة ن معنى إومن هنا یمكننا القول ،(2)"والسائل الطالب(...)استخبرتهءالشي

تَهَا فِىٓ أَرْبَعَةِ أَیَّامٍ ﴿:ویمكننا أن نتبین ذلك في قوله تعالى رَكَ فِیهَا وَقَدَّرَ فِیهَآ أَقْوَٰ سِىَ مِن فَوْقِهَا وَبَٰ وَجَعَلَ فِیهَا رَوَٰ
أن یكون ن كلا یطلب القوت ویسأله، وقد یجوزلأإنما قال سواء للسائلین : قال الزجاج.(3)لِین﴾سَوَآءً لِّلسَّآئِ 

رض، فقیل خلقت الأرض في أربعة أیام سواء لا زیادة ولا نقصان، لأللسائلین لمن سأل في كم خلقت السموات وا
(4).جوابا لمن سأل

والسؤال للمعرفة قد . ء المعرفة، أو ما یؤدي إلى المعرفةاستدعا"فإن السؤال یعنيالاصطلاحیةأما من الناحیة 
أن وهذا یعنيواستدعاء المعرفة یعني طلبها،،(5)"ستعلام تارة، أو للتعریف والتبیین أخرىوالاللاستفهامیكون 

فعل الطلب هو الشرط الضروري لحصول المعرفة فلا معرفة وأنالعلاقة بین الطلب والمعرفة هي علاقة هویة، 
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على السؤال، قائمة مقام الشرط الذي بانبنائهاالفلسفة "دون طلب أو سؤال، وهذا الأخیر هو أساس الفلسفة فتكون ب
تحصل به المعرفة، ما دامت حقیقة السؤال هي أنه طلب السائل معرفة المسؤول عنه؛ وحینئذ یصح أن یقال بأنه 

.(6)"طلبلا معرفة بغیر فلسفة كما یصح القول بأنه لا معرفة بغیر 
دوافعه، وهذه الدوافع قد تكون داخلیة متعلقة بالطبیعة البشریة وإنما له والمؤكد أن السؤال لا یخرج من فراغ، 

ق، والدهشة، والشك، وقد تكون خارجیة، لا تنبع من الذات البشریة، وبالتالي فهي لا تعبر عن هموم الذات لكالق
طلاع على تاریخ الفلسفة، وما یتضمنه من مشكلات وحلول ومذاهب ومعاناتها، وهذه الدوافع تأتي من خلال الإ

.ومناهج، تلك التي قد یستعین بها الباحث لمعالجة ما یعترضه من مشكلات
كما أن السؤال لا یتجه إلى فراغ أیضا، فللسائل، ولا شك رهانات ومكاسب یسعى إلى تحقیقها من خلال 

وهنا یرى البعض أن معیار جدّیة ،أن السؤال هو الذي یقرر الإجابةطرحه للسؤال، ولذلك فلا غرابة في القول ب
السؤال هو قابلیة الإجابة عنه، وهذه هي وجهة نظر أصحاب المذهب التجریبي؛ الذین یرفضون الأسئلة ذات 

ق الطابع المیثافیزیقي، تلك التي تتعلق بالماورائیات، كتلك التي تتعلق بالحیاة بعد الموت، وتلك التي تتعل
بالمعجزات وغیرها، فهي كلها أسئلة غامضة ومبهمة والفكر ینشد الوضوح فهمّنا من منظور البراغماتیة مثلا هو 
أن تكون أفكارنا واضحة، ولذلك ینبغي للعقل ألا یبحث إلا في عالم الحس، ویكف عن التساؤل والبحث في عالم 

ه بامرأة عمیاء تبحث عن قطة سوداء في غرفة مظلمة المیثافیزیقا، وهو العالم الذي شبّه ولیم جیمس الباحث فی
وهذا ما استوحاه ولیم جیمس من فلاسفة الأنجلیز التجریبیین وعلى رأسهم فرنسیس بیكون، الذي ألح على ضرورة 
كبح جماح العقل في التساؤل البعید عن عالم الحس، لأن العقل من دون سند حسي تجریبي لا ینتج إلا الخیالات 

.به المرآة المشوشة التي ینبغي صقلهافالعقل یش
وعلى ما یبدو فإن طرح السؤال وصیاغة السؤال لیس بالأمر السهل، فالسؤال الجدیر بالطرح عند البعض قد 

ن على سقراط إلى التساؤل حول الإنسان السابقو یكون سؤالا لا معنى له عند البعض الآخر، فلم یتجه الفلاسفة 
ا إلى البحث في أصل الكون ونشأته، وعندما جاء سقراط حولّ السؤال إلى الإنسان بل كانت أسئلتهم تتجه أساس

وعندما واعتبر البحث في الطبیعة بحثا عدیم الجدوى، وجعل من الإنسان موضوعا للسؤال معرفیا ونفسیا وأخلاقیا
الذي ینبغي طرحه هو جاء أفلاطون قال بأن قیم الحق والخیر والجمال تستقر في عالم المثل، والسؤال المحوري

كیف یمكن معرفة هذه القیم والوصول إلیها، وهكذا فإننا نجد بأن موضوع السؤال لیس واحدا عند الفلاسفة، والغایة 
.منه لیست واحدة أیضا

فالسؤال العادي "السؤال العادي والسؤال الفلسفي، : ویمكن التمییز بین نوعین من الأسئلة في الفلسفة، وهما
ولذلك قیل إّنك لا تبحث عن شيء إّلا لأّنك تجده، أّما السؤال الفلسفي فإنه قد . عرفة عن موضوعهثمة میملك

إنه السؤال الذي یشرع في الوجود ما . یجد فإنه یسأل_ لا_إذ إنه لا یسأل لأنه یجد، بل لأنه . یبدو على العكس
ل ألا یكون شيء ذلك هو ما یؤسس للسؤال فأن یكون هناك سؤال بذ. إن یفتقد ذاته أولاّ قبل أن یفتقد موضوعه

.(7)"أولاكینونته
وعندما ،یتعلق باستفهام محدد عن إجابة أو معلومة معینةفالسؤال وللسؤال في الفلسفة علاقة وطیدة بالتساؤل، 

وهكذا فإن لا یجدها فإنه لا یلبث أن یتحول إلى تساؤل، لأن القضیة أو المشكلة تحتاج إلى مزید من البحث، 
السؤال یمهّد دائما للتساؤل، وبهذا فإن المشكلة التي أثارها السؤال؛ قد تتحول إلى إشكالیة تطرح العدید من 
التساؤلات التي تستدعي غیرها، فتتحول الإشكالیة بدورها إلى معضلة یصعب أو یستحیل حلها، وهنا یجد السائل 
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ي طرح علیه لم یجد عنده إجابة دقیقة، وهو ما یقوده فالسؤال الذنفسه محرجا لأن الأمر لم یكن كما كان یتوقع،
.إلى الاستمرار في البحث عن الإجابة الغائبة

، استخدام هذه الأداةوإذا كان السؤال یكشف عن نفسه كأداة معرفیة مهمة، فإنه ینبغي الحرص على حسن 
، ذلك أن صیغة السؤال (8)"قولفن صناعة السؤال هو من أصعب فنون ال"نإولذلك فلیس من باب المبالغة القول 

هي التي تجعلنا أمام قضایا الحیاة، والموت، والمصیر، وهذه كلها قضایا خلافیة، لم تقدم بشأنها أجوبة حاسمة 
ونهائیة، فقد تعددت الرؤى والإجابات حول هذه القضایا وغیرها، بتعدد المذاهب والنزعات، ولذلك فإننا نجد بأن 

.ا نظرا لأهمیتها كسؤال الحریة، وسؤال الهویة وسؤال المصیرثمة أسئلة تظل تفرض نفسه
إن السؤال ولا شك هو أول خطوة یخطوها العقل في مسیرته المعرفیة، وهي مسیرة شاقة، ومثقلة بالهموم 
المیثافیزیقیة، والنفسیة، والأخلاقیة، والإجتماعیة، وهي كلها هموم لها ثقلها ولها وزنها ولها أهمیتها في حیاة 

. لأنه یشعر دائما بأن ثمة إمكانیة لتحصیل المعرفة،الإنسان الذي لا یرید أن یتوقف عن السؤال
:مفهوم المنهج-2

: نهج":، وهذا ما ورد في لسان العرب لابن منظور، حیث یقول هذا الأخیر"نهج"مأخوذة من لفظةكلمة منهج
وضح واستبان وصار نهجا واضحا : نهج الطریقوأ(...)وضحه : ومنهج الطریق(...)بین واضح : طریق نهج

وقد نسجت القوامیس والمعاجم العربیة ، (9)"ونهجت الطریق سلكته(...)صار نهجا:واستنهج الطریق(...)بینا 
على منوال لسان العرب في إشارتها إلى معنى المنهج على أنه الطریق، وهذا ما نجده في القاموس المحیط 

وضح: وأنهج(...) الواضح، كالمنهج والمنهاج:والنهج الطریق":اء فیه ما نصهللفیروز آبادي، الذي ج
. (10)"وأوضح

یتضح لنا بأن المنهج في اللغة یشیر وبوضوح إلى الطریق الواضح والبیّن، وینسجم المفهوم هناومن 
تب العربیة التي وجمیع الك. الطریق الواضح":الإصطلاحي للمنهج مع معناه اللغوي، فالمنهج اصطلاحا هو

سم تشیر إلى أن معنى المنهج أو المنهاج عند مؤلفیها هو الطریق الواضح والسلوك البیّن، والسبیل الاسمیت بهذا 
. (11)"المستقیم

الأسلوب أو الكیفیة التي یصل ، ویعني الطریقة أوMethod)(ترجمة للكلمة الأجنبیة كالمنهج ت كلمة جاءو 
وقد استخدم الفلاسفة، ومنذ أن ، (12)ى نتائجه؛ فهو وسیلة محددة توصل إلى غایة معینةبها الباحث أو العالم إل

نشأت الفلسفة طرقا ومناهج مختلفة في البحث كشفت وبكل وضوح عن توجهاتهم وأهدافهم وغایاتهم، تلك التي 
أن التفكیر الفلسفي هو تقودهم إلیها مناهجهم، وهي المناهج التي قد یصرّحون بها وقد لا یصرّحون، وهذا یعني

تفكیر هادف ومنظم بعید عن العشوایة، وهذه في الحقیقة خاصیة من خصائص العلم، والفلسفة كان ینظر إلیها 
على أنها العلم الكلي الشامل، فقد كانت الفلسفة مرادفة للعلم، فالفیلسوف ینبغي أن یكون ملما بكل العلوم، ومن 

.العلومهنا جاءت تسمیة الفلسفة بأنها أم
شهار آرائهم والدفاع عنهالإالخطابة فنونفالسوفسطائیون سخّروا للإقناع بها؛مناهجهم الفلاسفة استخدموقد 

واستخدم أفلاطون ضروب الحوار والجدل، ووظّف الأساطیر وضرب الأمثال، وقد ارتبط تعلیم الفلسفة عند الیونان 
والاحتجاجقدام على الفلسفة، ویشمل التمرین على طرائق الجدل لإابتلقین طرائق التفلسف هذا التلقین الذي یسبق 

.(13)الجدالفقد أدرج أفلاطون في أكادیمیته تمارین على المناهج العلمیة وطرائق
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ویعتبر دیكارت صاحب الفضل في التأسیس لمصطلح المنهج في الدراسات الفلسفیة الحدیثة، وهذا من خلال 
ن مبدؤه الأساسي هو الشك لبلوغ الیقین، ولم یكن دیكارت یشك لأجل الشك وإنما ، وكا"مقال في المنهج"كتابه 

كان شكه هادفا، وهو ما یعرف بالشك المنهجي، فدیكارت كان صاحب طریقة في البحث الفلسفي، أراد من 
ومعیاره في خلالها أن یقدّم رؤیة واضحة لما ینبغي القیام به في التعامل مع شتى القضایا والمشكلات الفلسفیة،

ذلك تحري الوضوح والبداهة، وهذا ما یتفق مع مفهوم المنهج بوصفه الطریق الواضح والبین الذي لا غموض فیه، 
وهو ما یتناسب أیضا مع طبیعة العقل، فهذا الأخیر ینشد دائما النظام والوضوح وسط الفوضى، والوحدة داخل 

.التعدد والتنوع والاختلاف
ها تفكیر عقلي حر؛ فلا غرابة في القول بأن الفلاسفة أحرار في أن یستعملوا، من أجل ولأن الفلسفة في جوهر 

البحث عن الحقیقة، أي طریق یرونه مناسبا، ولا یستطیع الإنسان، وهو ینظر إلى العالم، أن یمتنع عن سلوك أي 
سفة أمثال كارل بوبر وباسكال نهج یمكن أن یوصله إلى معرفة خبایا وأسرار هذا الكون، وهنا یرى الكثیر من الفلا

بأنه یوجد من المناهج التي یمكن أن یستخدمها الفیلسوف بقدر ما یرید، فالمهم هنا هو أن تكون لدیه مشكلة 
فهناك من المناهج والطرائق التي ینبغي أن نبتدعها بقدر ما یوجد من . تستحق النظر، وأن یحاول صادقا حلها

.(14)لحلهامشاكل نسعى
مها، وإنما حسبه أن یتفلسف، فالفلسفة ا القول هنا بأنه لا توجد فلسفة مثالیة یمكن للإنسان أن یتعلّ وبإمكانن

لیست معرفة جاهزة یمكن حفظها، وإنما هي نظر في المعرفة؛ بما ینسجم مع خصائص التفكیر الفلسفي، بوصفه 
والتجربة المنطقیة، والتجربة ،ة المیثافیزیقیةتساؤلیا نقدیا یستوعب تجارب الإنسان المختلفة، كالتجرباتفكیرا عقلی
.وفضولیة وطموحة أیضابل شمولیة، على أنها بذلك وتظهر الفلسفةالأخلاقیة،

وإذا كانت الفلسفة قد كشفت عن فضولها وطموحها للكشف عن خبایا الكون، فإنها لم تستطع تقدیم الحلول
كانت قد عددت مناهجها فإنها لم تخرج عن الإطار العقلي الملموسة لكل المشكلات التي واجهتها، لأنها وإن

النظري المجرد، وهو الأمر الذي جعل البعض ینظر إلیها على أنها بحث عدیم الجدوى، وبحث لا فائدة ترجى 
منه، وكان هذا في عصر طغت فیه النزعة العلمیة، ولكن الفلسفة أثبتت حضورها وقدرتها على مواكبة التحولات 

الكبرى التي ظهرت على مر العصور، فقد استطاعت الفلسفة قبل المیلاد أن تتفاعل وتتكیف مع والأحداث
التفكیر الخرافي والأسطوري، بل توظفه لتوضیح نظریاتها وأفكارها، ومثال ذلك ماكان مع أفلاطون في أسطورة 

ل والنقل، أو بین الفلسفة بین العقللتوفیقالكهف، وفي العصور الوسطى واكبت الفلسفة ظهور الدین، وسعت 
والدین، أو بین الحكمة والشریعة، وعندما ظهر العلم في العصر الحدیث لم تتراجع الفلسفة، بل سارت في طریقه 
ولكنها لم تتوقف عن تقدیم رؤیتها النظریة، وواصلت إبحارها في عالم الأفكار، فهاهي الفلسفة تسیر في طریق 

میزا بمنهجه التجریبي، وهاهو العلم یستنجد بالفلسفة ویعترف بفضلها وأهمیتها العلم، عندما ظهر هذا الأخیر مت
وقیمتها في عصر العلم، وما ظهور فلسفة التاریخ، وفلسفة الریاضیات، وفلسفة العلوم بوجه عام إلا دلیل على 

.ذلك
:ظهور سقراط ودور السفسطائیین فیه-3

د عقب الانتصار الباهر لأثینا على الفرس في موقعة في النصف الثاني من القرن الخامس قبل المیلا
فرضت فیه الدیمقراطیة سیطرتها على ربوع أثینا، ظهرت طائفة في وقت ، و )م.ق480(سیلامیس البحریة عام 

یرحلون من بلد إلى أخر یلقون المحاضرات، ویتخذون وقد كانوا ، (15)بالسفسطائیینمي البیان سموا أنفسهممن معلّ 
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من لم یعرف ذلك الیوناني الشعب ویتقاضون على تعلیمهم أجرا، وكان هذا من أسباب كرههم، لأن لهم طلبة 
الشعب إذ ذاك، فبروثاغوراس مثلا كان یحتاجهامختلفة یقبلون على تعلیم مواضیعالسوفسطائیونوكان. قبلهم
برودیكوس قواعد النحو والصرف م قواعد النجاح في السیاسة، وجورجیاس كان یعلم البلاغة وعلم السیاسة و یعلّ 

.(16)والریاضةالتاریخ والطبیعةوهبیاس
وبذلك یكون السوفسطائیون قد وجّهوا الأنظار صوب المسائل العملیة المرتبطة بحیاة الإنسان، والإنسان 
المقصود عند السوفسطائیة، لیس هو الإنسان كتصور في الذهن، وإنما هو الإنسان الذي یظهر في صورة فرد،

ویعمل على تغییره، وبهذا التوجه العملي تظهر السفسطائیة على أنها یستطیع أن یؤثر في واقعه الذي یحیاه،
النواة الأولى، والإطار الذي ترتد إلیه الفلسفات العملیة التي ظهرت لاحقا، وعلى رأسها الفلسفة البراغماتیة، التي 

. ظهرت في أمریكا في العصر الحدیث
القضائي في أثینا أثره البالغ على نشأة السوفسطائیین، فقد فرضت الدیمقراطیة نظاما قضائیا وقد كان للنظام

یسمح للخصمین بالوقوف أمام القضاء والدفاع عن موقفیهما، وغالبا ما كانت المحكمة تتأثر بالبلاغة والخطابة 
لما، ولعل تلك النقطة بالذات هي حلیفا للأبلغ حجة والألحن قولا حتى ولو كان ظاعلى إثر ذلك ویصبح النصر 

اق الحق، إلى قها وقوتها في التأثیر لإحقد هبطت الخطابة من رقیّ ف. سقراطالتي شغلت الجانب الأكبر من فكر
، وقد كان لهذا بالغ (17)ل حقامستوى الجدل والدجل، ذلك أنها غرست في الناس كیفیة قلب الحق باطلا والباط

. بلاد الیونانالأثر على مجریات الحیاة في
فقد ادعى السفسطائیون أنهم یستطیعون؛ عن طریق دروسهم التي یتلقاها المستمع والتي لیس للحوار فیها دور 

تعلیم الناس منهجا للحیاة في ذات الوقت الذي ادعوا فیه نسبیة الحقائقادعوا ، (18)ماهام، إلا لاستیضاح شيء
جهوهم إلى الغایة من هذا العلم، وبالتالي وضعوا أسلحة في ید من لا كما أنهم علّموا الناس الخطابة دون أن یو 

فالغایة عندهم تبرر الوسیلة، ولذلك ، فقد كان همّ السوفسطائیین هو جمع المال بأیة طریقة،(19)استخدامهایحسن
فإذا اقتضى الأمر نجدهم یتبنون فكرة اللجوء إلى القوة لتحقیق غایاتهم المادیة، والتي منها الوصول إلى الحكم، 

رتقاء إلى سدة الحكم فلا ینبغي أن نتردد في ذلك، للاعندهم أن ندوس على جماجم البشر ونتخدها سلالم 
لهة بها ن قد اجتهدوا في إقناع الناس بأن مسألة المعرفة والقیم تخصهم لوحدهم، ولا شأن للآفالسوفسطائیو 

لى لسان بروتاغوراس، ولذلك فإن للإنسان القدرة على كما تقول السوفسطائیة عفالإنسان هو مقیاس كل شيء
.جتماعيالاواقعه تغییر

مثلما فعل عن التفكیر في الطبیعة أو الكونیات المجردة، وابتعد،دراسة الإنسانقد اتجه إلى وإذا كان سقراط 
وى، وأن المعرفة أن الإنسان شهوة وهبو ،في التأكید على مركزیة الحواسلم یتفق معهمفإنه السوفسطائیون، 

فقد أراد سقراط أن یقول بأن الحواس لا تعبّر عن جوهر الإنسان وحقیقته، فالإنسان في حقیقته عقل ولذلك نسبیة، 
التي كانت سببا لاختلافه مع السفسطائیین ففكرة ، أراد أن یؤسس للمعرفة المبنیة على العقل، فقدّم فكرة الكلي

بعكس الإدراك الجزئي الذي الذي یجمع كل العقول الإدراك الكلي الكلیة أو المعرفة تقود إلى الكلي عند سقراط 
یختلف من فرد لآخر، وهذا تبعا لاختلاف الحواس، ولذلك فإن ما یراه الذي هو الإدراك ، و السفسطائیونقال به

أما عند ینالإنسان صحیحا فهو صحیح، وما یراه خاطئا فهو خاطئ، وبذلك تكون الحقائق نسبیة عند السفسطائی
یمكننا الوصول إلى معنى عام للفضیلة "ومن هنا لأن العقل واحد عند كل البشر، الحقائق ثابتة، سقراط فإن 

وعمل الخیر، فالإنسان لا یستطیع أن یعمل الخیر وهو یجهل ما هو، وكل عمل صدر لا عن علم بماهیة هذا 
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الخیّر تماما يء الشیمكن أن یعلم الإنسان ما هوولیس هناك شر إلا من الجهل فلاالخیر لیس خیرا ولا فضیلة
وهذا .(20)"بذلكنسان بطبیعته یقصد لنفسه الخیر، ولا یمكن أن یرید لها الشر والضرر وهو عالمإولا یفعله، فكل 

. یعني أن الفضیلة عند سقراط علم، والرذیلة جهل
والبحث في جواهر الأمور، وألهمه المبادئ وقد ألهم ظهور السفسطائیین سقراط الربط بین المنهج والغایة،

فقد اعتقد سقراط ، (21)والفضیلةوالقیم العظیمة، والشجاعة في مواجهة الخطر السفسطائي على المعرفة والأخلاق
أن فهم الفضائل شرط ضروري للحصول علیها، فلا یستطیع المرء أن یكون فاضلا بحق إلا بمعرفته ماهي 

ة للحصول على هذه المعرفة هي دراسة الآراء المتعلقة بالفضائل المختلفة، وهذا ما دفع والوسیلة الوحیدالفضائل
.سقراط إلى أن یسأل الناس ویجادلهم

ثورة تصحیحیة في قلب عاصمة الفكر أثینا، حیث جاءت فلسفته منقبة عن الفضیلة لت فلسفة سقراطقد مثّ و 
قیة في جوهرها ومنبعها الأصیل، متابعا ذلك بطریقة قد في مضمونها وإطارها الصحیح، باحثة عن القیم الحقی

الذهن مما علق به من تبدو غریبة إلى حد كبیر، إنه یسأل عن قیمة معینة، ثم یتلقى الإجابات حولها لیفرغ 
معلومات غیر صحیحة حول تلك القیمة، ثم یفند تلك الإجابات كافة لیثبت خطأها من ناحیة، ولیولد الحقیقة 

، اتبعها "بالتهكم والتولید"ف القیمة في نفوس المستمعین من ناحیة أخرى، وهذه الطریقة هي التي عرفتالكامنة خل
، لیتمیّز بذلك بمنهج كانت له أهمیته، (22)النظیرسقراط وصولا إلى الحقائق وجواهر الأمور في ثوریة منقطعة

س بوجه خاص، حیث ظهرت بوادر وإرهاصات وكان له صداه وتأثیره على الدراسات العلمیة الحدیثة في علم النف
ستبطاني مع سقراط الذي وجه الأنظار إلى ضرورة العنایة بالنفس، وهذا من خلال عبارته الشهیرة الاالمنهج 

".أعرف نفسك بنفسك"
:محوریة السؤال في المنهج السقراطي-4

م منهجا قدّ ولكنهده في تاریخ الفلسفة، سقراط مذهبا أو نسقا فلسفیا متكاملا ینسب إلیه وینفرد به وحلم یقدّم 
وهو المنهج الذي كان للسؤال حضور قوي فیه، فقد كان سقراط یكثر من طرح ،(23)البحثجدیدا ومتمیزا في

.الأسئلة 
ن ینزل أویتلمسها في كل من یصادفه، واعتاد ویطلبها ،سقراط یحب الحكمةولأن السؤال یعني الطلب فقد كان 

نس منه میلا إلى الكلام في مسائل الحیاة والموت آثم یتحدث مع كل من ،العامةالتجمعاتو أأثیناإلى سوق 
مثلما كان یفعل السفسطائیون الذین كانوا یحتكرون الكلام، لأنهم كانوا وما یتعلق بهما، ولم یكن یحتكر الكلام، 

تمع إلى الآخرین ولم یكن یدعي یدعون امتلاك الحكمة وما على الآخرین إلا الإصغاء، بینما كان سقراط یس
یتبادل "امتلاك المعرفة، بل كان یقول بأنه لا یعرف إلا شیئا واحدا وهو أنه لا یعرف شیئا، ولذلك فقد كان 

قیل بأن الفلسفة حوار، ولو لم یكن حوار لما وقد هي طریقة الحوار،الحدیث، وهذه الطریقة التي مهر فیها سقراط 
ن الأمر هنا یتعلق بسقراط، وهو أبو الفلسفة فإن استخدامه للحوار یعتبر أمرا طبیعیا، وإذا كا(24)"فلسفةكانت

أساسا على افتراض هام ذي شقین، هو أن الحقیقة موجودة وأن ویقوم الحوار السقراطيولیس بالأمر الغریب، 
.وهما التهكم والتولید،المعرفة ممكنة وهو یقوم أیضا على خطوتین

:ممرحلة التهك-4-1
كان سقراط یعلن كلما بدأ حوارا أنه یجهل الموضوع جهلا تاما، وأنه یرغب في معرفة ما قد یعلمه محاوره 

هذه الكلمة بالعربیة والكلمات الأجنبیة المقابلة مثلوكان شدید الثقة بجهل مناقشیه میالا إلى التهكم منهم، و 



2023جوان-02ددع–29المجلد  مجلة التواصل

68

"Irony" ترجمة عن الكلمة الیونانیة ،"eironia"ن المعنى إ، بحیث "التظاهر"تعني في الحقیقة غیر ، وهي لا
السقراطي هو التظاهر بقبول رأي الطرف الآخر ثم جذبه إلى الحدیث ثم فحص متضمنات هذا " للتهكم"الدقیق 

فالتهكم السقراطي مرتبط أشد الارتباط بادعاء الجهل، وهو لا ". ي والوصول به إلى نتائج لا یقبلها العقلأالر 
، ورغم هذا فما من شك في أن سقراط كان یسخر أحیانا من المتحدثین "السخریة"ورة على معنى ینطوي بالضر 

، وهذا ما یبدو معه، وأهم مظاهر سخریة سقراط هي تظاهره بثقته في حكمة الطرف الآخر، واستعداده للتعلم منه
أنك أحكم مني بقدر ما أنت ومع ذلك فأنا أعلم ":الأخیرجلیا في محاورة أوطیفرون، حیث یقول سقراط لهذا 

.(25)"أصغر مني
ویصل الأمر أحیانا . ضعه أمام أسئلة محرجة تضطره إلى إعلان عجزهیو ولكن سقراط یستدرج من یحاوره،

الحقیقي والمهم أن " السخریة"وهنا نقترب من معنى،إلى درجة الضحك على مدعي المعرفة مما یثیر هذا الأخیر
عي الحكمة غیر شك بادعاء الجهل، ولكن سقراط لا یستخدم السخریة إلا مع مدّ هذه السخریة على اتصال من 

.(26)الصغیرعي الجهل مع الجمیع، بما في ذلك الشبابمن السفسطائیین وغیرهم، على حین أنه یدّ 
: حیث یقول سقراط؛سلوب سقراط التهكمي واضحا في محاورة بروتاغوراس التي تدور حول الفضیلةأویظهر 

ولكني . ا یا بروتاغوراس فإني حین ألقي بنظري إلى هذه الحالات أجد أنه لیس من الممكن أن تعلم الفضیلةوهكذ"
أجد رأیي یتأرجح وأرى أن ما تقوله فیه قوة لاعتقادي في اتساع ن هذا ممكن،إمن جهة أخرى حین أسمعك تقول 

فإذا كنت تستطیع إذن أن . كتشفته أنت نفسكخبرتك المكتسبة وأنك تعلمت الكثیر كذلك، هذا فوق الكثیر الذي ا
–فقال. تبرهن لنا على نحو أوضح أن الفضیلة أمر یمكن أن یعلم، فلا ترفض مطلبنا هذا وقم ببرهنتك

.(27)"سقراطیاوإني لموافق:-بروتاغوراس
ینتهي لقد كان سقراط یعمد إلى طرح الأسئلة على الناس، ویصطنع الجهل بالموضوع الذي یسأل عنه لكي

تلك المناقشة التي أوردها كسینوفون بین "بمحاوره في النهایة إلى إدراك جهله، ویظهر هذا على سبیل المثال في 
إذ لم یكن جلوكون قد تجاوز العشرین من عمره بید أنه بدأ یتوق " جلوكون بن أریستون"سقراط والشاب المدعى

ه وأصدقائه في شفائه من داء الغرور والإدعاء الذي أثار ولما لم تجد محاولات والد. للوصول إلى مناصب الحكم
علیه السخط العام تدخل سقراط إشفاقا علیه وإكراما لأخیه أفلاطون وبدأ یوجه له الحدیث الذي انتفخت له أوداج 
جلوكون في بادئ الأمر، ولكن لم یكد سقراط یسترسل معه في الحوار حتى انتهى الحدیث بإدراك جلوكون لجهله 

.(28)"منهقتصاد والحرب، وهي من ألزم شروط السیاسة واعترافه بأن سقراط إنما كان یتهكمالال أمور بك
ویكشف لنا تهكم سقراط وسخریته من محاوره عن إلمامه الواسع بخبایا النفس، وما تمیل إلیه، وما یحرجها أو 

التي یطرحها علیهم، ولم تكن هذه الأسئلة یثیرها، فكان یحسن التعامل مع من یحاورهم؛ من خلال نوعیة الأسئلة 
عتراف بجهلهم عن قناعة ومن دون الامحاوریه إلى بهاعشوائیة وإنما كانت أسئلة متدرجة وهادفة، یستدرج سقراط 

إكراه، وبذلك تشفى نفوسهم من داء الغرور الذي أصابها، وقد كان سقراط على درایة بأن المغرور سیثور ویزداد 
ذا ما طلبنا منه أن یسلّم أو یقرّ بأمر ما، والمغرور في نظر سقراط لا یعرف ولكنه یتوهّم ویدّعي غرورا وتعنتا إ

أنه یعرف، ولذلك ینبغي تنبیهه بذكاء، وإخراجه من دائرة الوهم التي یعیشها، وأنسب طریقة لذلك في نظر سقراط 
طمئنان بالایؤثر على نفسیتهم ویشعرهم ن هذا التظاهر من شأنه أن لأهي التظاهر بالجهل أمام من یحاورهم، 

. نفسهم لأن سقراط یظهر لهم كشخص جاهل ولا ذرایة له بالمواضیع المطروحة للبحث والنقاشأوالثقة في 
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علیهم ففي و خصومه یتكلف الجهل، ویطنب في الثناءأفقد كان سقراط في جمیع أطوار محاورته لتلامذته 
جد جمیل یا أوطیفرون لقد أدلیت لي الآن بالجواب الذي :" محاورة أوطیفرون یثني سقراط على هذا الأخیر فیقول

أردت، ولكني لا أستطیع حتى الآن أن أقرر إن كان ما تقوله حقا أم لا، ولو أنني لا أشك في أنك ستقیم الدلیل 
وفي محاورة أقریطون ،(29)"بالطبع":ثقة بنفسه، فیقول لسقراطوهذا ما جعل أوطیفرون یزداد -على صدق عبارتك

ل عنه وأنه الأدرى والأعرف یسأیمدح سقراط محاوره حتى یزداد ثقة بنفسه، ویطمئن بأن سقراط جاهل بما 
فأنت إذن حكیم صالح، لا یؤثر فیك الهوى ولا تمیل بك ظروفك ":بموضوع النقاش، فیقول سقراط لأقریطون

.(30)"جادة الحقوموقفك عن 
كالسفسطائي ثراسیماخوس في الجمهوریة، حیث یؤكد ویظهر ثناء سقراط في محاوراته حتى على ألذ خصومه، 

ألم أتكهن !تلك هي طریقتك الممیزة في التهكم وادعاء الجهل یا سقراط!إلهيیا":هذا الأخیر هذه الحقیقة بقوله
إلا أن شيءا ما سئلت، ترفض الإجابة، وتدعي الجهل، وتفعل كل بذلك منذ البدایة؟ ألم أخبر الباقین بأنك إذ

، وقد كان ثراسیماخوس على حق فیما ذهب إلیه، فقد كان سقراط یحرص كل الحرص على (31)"جوابا؟تقدم
الظهور في صورة الشخص الجاهل المحتاج لمعرفة الآخرین، فهو یسأل لأنه یحب الحكمة ویطلبها، ولكنه لا 

ة فهو لیس حكیما، وبذلك فهو یرد على السفسطائیین الذین یدعون امتلاك الحكمة، فكأن سقراط بذلك یمتلك الإجاب
یقول للناس لست حكیما وما أنا إلا فیلسوف، ولیست الفلسفة سوى محبة الحكمة، فالحكمة تعني الشمولیة، وتعني 

ولذلك فما على الإنسان إلا أن یتعلق الموسوعیة، وتعني الكمال، وهي لا تتحقق إلا للآلهة عند الیونانیین، 
.بالحكمة، ویحبها، ویحاول الاقتراب منها

كان ما یناقش، وكان هذا اأو الفضیلة أو العدلالجمال لقد أنكر سقراط مرارا معرفته أي شيء عن 
یما الخصوم منهم وقد كانت سخریة سقراط مدخلا إلى كسب ثقة محاوریه، لا س، (32)الممیزةالجهل المعلن علامته

نا أأما ":یقول بروثاغوراس،(33)بهلذا كانوا یخرجون جمیعا وكلهم ثناء علیه وتعلق. و الاستعلاءألا إلى التكبر 
نك، من أمام كثیرین أولهذا فإني قلت عنك ) ...(فإني امتدحك یا سقراط لحماسك ولمنهجك في تناول المشكلات

دهش إذا صرت یوما من بین الرجال أني لن إضیف أوإني ) ...(إعجابعظمأعجبت به أبین من قابلتهم، الذي 
.(34)"بالحكمةالمشهورین

والذین لقد كان خصوم سقراط في الغالب من السفسطائیین المغرورین ممن یتولون المناصب الرفیعة في الدولة
رفوا، فالسفسطائي یعتقد دائما كانوا یتحرجون من الظهور في صورة الجهلة؛ الذین یحتاجون إلى الآخرین لكي یع

بأنه الأدرى، والأعرف، والأجدر، والأقدر على تقدیم الأجوبة للأسئلة المطروحة، وكان سقراط یدرك جیدا بأن 
السوفسطائي لا یمكن أن یقر ویعترف بالوقوع في الخطأ، ولا یمكن أن یعترف بجهله، لأنه یعتقد بأن ما یراه 

.ئا فهو خاطئصحیحا فهو صحیح، وما یراه خاط
من احتراف الجهل سلاحا هجومیا وحوّله إلى سلاح خطابي، استخدمه ببراعة ضد أولئك سقراط اتخذ ولذلك 

المتباهین بأهمیتهم وحكمتهم والمتظاهرین بمعرفة لیست لدیهم، ومثل هذا التظاهر الضحل بالمعرفة یفضحه 
قرار بجهله والتعبیر عن رغبته في تعلم المعرفة التي ومع أمثال هؤلاء الناس یبدأ النقاش بالإ. سقراط دون هوادة

ویظهر سقراط ابتهاجه . لدیهم وهم في شغفهم باستعراض معرفتهم إنما یندفعون للإقرار ببعض التوكیدات الموجبة
بهذا لكنه یضیف أن هناك شیئا أو شیئین في الموضوع المطروح لم یفهمه ویشرع في إلقاء أسئلة محرجة لإظهار 

.(35)الأجوبةلة أو التفاهة أو الجهل الوارد فيالضحا
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كان فیها سقراط یتصنع الجهل والسذاجة، ویتظاهر ؛وتظهر مرحلة التهكم في منهج سقراط كمرحلة سلبیة
، ولا یقدم لهم إجابات، بل یطرح أسئلته الدقیقة والهادفة علیهم، فیدفعهم إلى إكتشاف بقبوله ورضاه بأقوال محدثیه

اوراته، وخاصة مع اقضاتها والاعتراف بها، وبذلك یكون سقراط قد حقق غایته من خلال محأخطائهم وتن
.لوتمریغ أنوفهم في الوحل كما یقافقد كان یسعى إلى دفعهم للاعتراف بجهلهم،السوفسطائیین، 

:التولید-4-2
ها إلى نظریته في أن المعرفة وذلك لكي یشیر ب،القابلة" فایناریت"لفظة استعارها سقراط من صنعة أمهالتولید

ءاج الكامن عنده ولیس في إضافة شيخر على استخر الآفطریة في النفس، وأن مهمة المعلم تتلخص في مساعدة 
جدید إلیه، وقد شرح أفلاطون المعنى المقصود بهذا التولید السقراطي حین كان بصدد عرض نظریته في المعرفة، 

.(36)"تیاتیتوسوذلك في محاورة
ا للوصول إلى ي هذه المرحلة یعمد سقراط إلى مساعدة محدثیه بأسئلةوف

الحقیقة؛ التي أقروا أنهم یجهلونها فیصلون إلیها وهم لا یشعرون ویحسبون أنهم استكشفوها بأنفسهم، وهذا هو 
-وكانت قابلة - إنه یحترف صناعة أمه: نىوكان سقراط یقول في هذا المع-التولید أي استخراج الحق من النفس

ویظهر لنا هذا واضحا وجلیا في محاورة تیاتیتوس، حیث ینتهي الحوار بین سقراط ،(37)الرجالد نفوسإلا أنه یولّ 
إذن فإنه من باب السخف أن یأتي أحدهم لیؤكد لنا نحن الذین : س":یليوتیاتیتوس في هذه المحاورة إلى ما

وكذلك، یا تیاتیتوس، لن . یرغبون فیهالعلم بالخاصة الممیزة أو أي شيءنه الظن الصادق معنبحث عن العلم أ
. یبدو أنه لیس كذلك: تیا. لى هذا الظن الصادقإیكون العلم إحساسا ولا ظنا صادقا ولا برهانا منطقیا یضاف 

نعم، حقا : قد انتهینا من هذا؟ تیافهل مازلنا نعاني یا عزیزي، من آلام الوضع فیما یتعلق بموضوع العلم أم : س
فهل انتهى فننا في التولید سدى، ولم یأت : س. لقد انتهینا، فقد وضحت بفضلك أشیاء كثیرة تربو عما كان لدي

.(38)"هذا مؤكد: بنتیجة تستحق، التقدیر؟ تیا
ا یظهر بوضوح في ففي التولید یؤكد سقراط لمحاوره بأنه یعرف، وأن علیه إخراج معرفته وإظهارها، وهذا م

، (39)"لذلك فانا على یقین أنك علیم بطبیعة التقوى والفجور":محاورة أوطیفرون، حینما یقول سقراط لهذا الأخیر
وهي أنه یعرف حقیقة التقوى والفجور التي هي موضوع النقاشوبذلك ینبّه سقراط أوطیفرون إلى حقیقة مهمة،
یقة المعرفة، وهل هي فعلا تذكر كما یقول أفلاطون تلمیذ سقراط وهذا یحیلنا من دون شك إلى الحدیث عن حق

تلك التي تنسب إلى " المعرفة تذكر والجهل نسیان"وبالتالي التساؤل عما إذا كان سقراط هو صاحب فكرة 
أفلاطون، أم أن هذا الأخیر هو صاحب الفكرة؟ وهو السؤال الذي یستمد مشروعیة طرحه من كون سقراط لم یترك 

مكتوبا، وأن أفلاطون هو كاتب المحاورات التي تنسب إلى سقراط، والتي تنكشف من خلالها ملامح منهجه شیئا 
الفلسفي من خلال طریقة التهكم والتولید، والتي یظهر فیها هذا الأخیر كمرحلة بنائیة تأسیسیة إیجابیة، لأنها 

.تكشف عن الجدید
استخلاص الحقیقة الكامنة في داخل الخصم ذاته "وهره في جیكشف عن الخصوبة والإنتاج، فهو فالتولید 

ویكون السؤال ،(40)"السلیموالتي ینطوي علیها عقله، وإن كان یغشاها نوع من الضباب الذي یمكن تبدیده بالتوجیه
ة فبعد سلسلة الأسئلدائما هو الأداة التي توجه الحوار وتدفع به إلى الأمام، لیحقق الغایة التي رسمها سقراط، 

یكتشف هؤلاء أنهم قد وقعوا في التناقض فیعترفون بجهلهم "المتدرجة والهادفة التي یلقیها سقراط على محاوریه، 
وهذا ما فعله سقراط مع بروتاغوراس حینما استدرجه بالأسئلة المحرجة، التي كان سقراط یهدف من ورائها إلى 
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كان على یقین بأن وضوح موضوع الفضیلة یعني فحص ما یخص المشكلات المرتبطة بالفضیلة وطبیعتها، لأنه
.(41)"النقاشوضوح موضوع

ذلك أنني على یقین أنه لو صار ":سقراط لبروتاغوراس في المحاورة المسماة باسم هذا الأخیرویؤكد ذلك قول
ا الآخر على أوضح ما یكون، وهو الموضوع الذي امتدت بشأنه كلماتنا أنعهذا واضحا لأصبح ذلك الموضو 

وأن خاتمة مناقشاتنا . نها على العكس من ذلك یمكن أن تعلمإن الفضیلة لا یمكن أن تعلم وأنت إقائلٌ أنا : وأنت
.(42)"مناتهام إلینا ویضحك ساخراالاصبع أهذه تبدو لي كرجل یشیر ب

یا : وله كان سیقوإذا حدث وتكلم فلعلّ ":ویكشف سقراط عن سر سخریة الرجل منه ومن بروتاغوراس بقوله
ن الفضیلة لا یمكن أن تعلم، تجتهد إكنت تقول فیما سبق لغرابتكما، یا سقراط وأنت یا بروتاغوراس، فأنت وقد

عتدال والشجاعة، بحیث والاعلم، بما في ذلك العدالة ءفسك وتحاول البرهنة على أن كل شيالآن في مناقضة ن
ذلك أنه لو كانت الفضیلة شیئا آخر غیر العلم ، لمن الفضیلة یمكن أن تعأوضح ظهور أیظهر على هذا النحو 

الآن أنها كلها علم، كما اأما إذا بد. كما حاول بروتاغوراس أن یقول، فإنه واضح أنها لن تكون موضوعا للتعلیم
أما بروتاغوراس فإنه بعد !نت یا سقراط في بیان ذلك، فإنه سیكون عجیبا لو أنه لم یكن ممكنا تعلیمهاأاجتهدت 

أنها بعیدة عن أن ن أقام حدیثه على أن الفضیلة یمكن أن تعلم یبدو الآن على الضد من ذلك مجتهدا في إظهارأ
.(43)"للتعلیمیمكن أن یكون موضوعاءعلما، وهكذا فإنها ستكون أقل شيتكون

أخلاقي ویبدو موقف سقراط في مرحلة التولید، وهي مرحلة الشعور بالجهل عند المتحدث، على أنه موقف 
بالأساس، لأن سقراط یستهدف تطهیر نفس المتحدث من أوهام المعرفة، بعد أن یستنبط بنفسه النتیجة التي یقتنع 
بها، وهي النتیجة المنطقیة الحتمیة التي ینتهي إلیها النقاش، وهنا تتحدد معالم المنهج السقراطي على أنه المنهج 

له إلى جعل محدثه أكثر قابلیة للتعلم، والبحث عن الحقیقة من ستنباطي، الذي یسعى سقراط من خلاالاالحواري 
فإذا حاولت بعد ذلك أن تتصور من جدید وتصورت فإنك ":، ففي محاورة تیاتیتوس، یقول سقراط لهذا الأخیرجدید

سوف تمتلئ بأفكار أفضل بعد أن تطهرت بالبحث الحالي أما على العكس من ذلك إن بقیت خالیا من الأفكار 
نك سوف تكون أخف ظلا على من ترافقهم وأكثر تهذیبا لأنك بحكمة ما لن تتخیل مطلقا أنك تعرف ما لا فإ

، ولست أعرف شیئا مما تعرفه كل هذه العقول الفذة المدهشة في یناإن في هذا وحده تتلخص كل قوة ف. تعرف
إذ تولد النساء ووهبتها لي إذ تولد النساء لكن فن التولید هذا هو موهبة وهبتها السماء لأمي. أیامنا هذه وفیما سبق

.سمها السؤالا، وما كان لهذا التولید أن یتم دون أداة (44)"ووهبتها لي إذ أولد النفوس النبیلة
: المعرفیةالسؤال السقراطي وآفاقه-5

سأل ویسأل یقال خیر لك أن تسأل مرتین من أن تخطئ مرة واحدة، وسقراط لم یكن یسأل مرة واحدة بل كان ی
یدّعى باستمرار أنه لا یعرف شیئا، وهذا هو السبب في دون أن یقدّم إجابات حاسمة لأسئلته، فقد كان في حواره

، وكان یشجع تلامیذه على مناقشة الأفكار لیریهم "أحكم الناس في بلاد الیونان"نهإأن كاهنة دلفي قالت عنه 
.(45)لأسئلةعادة، كیف یصعب العثور على إجابات مقنعة عن ا

ه الأنظار إلى أن الفلسفة في جوهرها تساؤل، فهي لا تكف عن طرح السؤال، وإذا كان لقد أراد سقراط أن یوجّ 
السؤال یبحث له عن جواب دوما، فإن الجواب لا یلبث أن یتلاشى أما السؤال فیبقى مستمرا، وهذا ما أدركه كارل 

في الفلسفة أهم من الأجوبة، لأن كل جواب لا یلبث أن یتحول یاسبرز حینما ذهب إلى التأكید على أن الأسئلة
وإذا كانت الفلسفة تعبر . فالفلسفة هي ممارسة السؤال، بمعنى الخروج من سؤال إلى سؤال. إلى سؤال من جدید
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فإن هذا ولا شك یفتح لها الآفاق ویثري إمكاناتها، طالما أنها لا تكف عن الطلب، أي طلب عن دوام السؤال؛
.لمعرفة، والسعي لاكتشاف الحقیقةا

إن للسؤال السقراطي طاقة وقوة عجیبة على التداعي، فكل جواب یفتح باب السؤال، ویعمل على إثارة الشكوك 
فالعبرة لیست في الجواب بل في السؤال الذي یتحقق من صحة الجواب، وثمة أمر هام جدا . أكثر مما یطمئن

أن الإنسان لا یعترف للآخر بأنه على خطأ إلا إذا اقتنع هو نفسه بذلك، ولكي یقودنا إلیه السؤال السقراطي، وهو
یقتنع بأنه على خطأ ینبغي للحجج أن تكون قویة ودامغة، وهذه هي الفلسفة، فهي حوار یتسع للرأي والرأي 

.الآخر، حوار یعمل على تحفیز العقول وتوسیع المدارك، وفتح آفاق المعرفة، وترسیخ القناعات
ویظهر ذلك على سبیل المثال في قول ،قد اعترف خصوم سقراط لهذا الأخیر ببراعته في طرح الأسئلةو 

.(46)"إنك تعرف كیف تسأل یا سقراط، وأنا من جانبي یسرني أن أجیب عن الأسئلة الجمیلة":بروتاغوراس لسقراط
هو یدفع بخصوم سقراط إلى الإستمرار وهذا یكشف لنا بوضوح بأن السؤال السقراطي له سحره وجاذبیته الخاصة، ف

في الحوار، لأن أسئلة سقراط تلامس وجدانهم وتدفعهم إلى المعاناة، ولن نكون مبالغین إذا قلنا هنا بأن سقراط هو 
فاق لأصحاب المذهب الوجودي الذي ظهر في العصر الحدیث، أولئك الآأول الفلاسفة الوجودیین، وبأنه قد فتح 

.لحقیقة لا تخرج إلا من رحم المعاناةالذین یؤمنون بأن ا
فسقراط هو صاحب ؛ویمكن القول بأن تأثیر سقراط الأكبر على معاصریه كان قبل كل شيء تأثیرا منهجیا

فقد كان سقراط یعتبر الحوار طریقا أمثلا للوصول إلى الحقیقة، .منهج عام في البحث، طبقه في میدان الأخلاق
وهذه السمة نیقتنع كل منهما بالنتیجة التي اتفقا علیها، وهو بطبیعته أمر شخصیویقوم هذا الحوار بین طرفین،

تمیّز المنهج السقراطي عن منهج الطبیعیین، الذي كان قائما في الغالب على الكتابة، وعن منهج السفسطائیة 
لاستیضاح شيءهام فیها، إلاالمستمع، ولیس للحوار دورالقائم على إعطاء دروس لأي عدد، دروس یتلقاها

.(47)ما
ومن خلال منهجه یكون سقراط قد وضع بصمته في تاریخ الحیاة الفكریة، ویكفیه أنه قد استخدم المنهج 

وأداة سقراط في حواراته هي السؤال ، (48)عامالحواري، فالحوار العقلي منهج خصب لتعمیق الحیاة الفكریة بوجه
. المعرفةخیر هو مفتاح سقراط لولوج عالم الأفهذا 

لقد عاش سقراط إلى جانب البسطاء من الناس یناقشهم ویناقشونه في الشوارع والأسواق؛ محاولا أن یقیم 
راح یعلمهم احترام الدین . علاقته وعلاقتهم مع الحقیقة على نحو جدید، بعد أن تنبّه بأنه لا وجود لمعرفة مطلقة

و تقلیدي، وأخذ یُشككهم في علمهم المزعوم لیكونوا أقدر أساس روحي لا على أساس شكلي أوطاعة القوانین على
على النقد والاستقلال والمقاومة، أي أقدر على وضع العقل في أنفسهم وفي واقعهم الذي خلا من العقل، وإذا كان 
سقراط قد بحث في معنى الحیاة والإنسان، فإنه لم یبحث خارج الموقف الإنساني فكان ملتزما باللحظة التي عاش

وظل الإنسان عنده هو أول حرف في الفلسفة وآخرها، واستطاع أن . فیها والناس الذین شاركهم حیاتهم وهمومهم
یسكن الفلسفة في قلب الواقع والتاریخ، ویجعلها في الوقت نفسه تغادر مسكنها وترتفع فوقه لتسأل عن الحقیقة 

س ورمزا متجددا للنقد والمقاومة، وتعبیراً خالدا عن أییلا لهذا یبقى سقراط سؤالا حیا. الكلیة والمعنى الثابت الأخیر
.(49)التفلسفروح

ولعل قیمة سقراط الكبرى تكمن في دفاعه الرائع عن العقل باعتباره المثل الأعلى وفي تصوره الرفیع الواضح 
رتب علیها من نها فروض ممكنة لنكشف عما یتأسقراط إلى استعراض الآراء على الما یتطلبه العقل، فقد دع
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وإلى نتائج وعما بینها من روابط؛ ودعانا إلى أن نقبل مختارین على تعقب الحجاج إلى حیث ینتهي بنا مهما یكن
أن نعلن عن أفكارنا إعلانا صریحا على الملأ، وأن ندعو الآخرین إلى نقد أفكارنا، وأن نكون على استعداد أن 

إمكانه أن ینكر أهمیة المراجعة وقیمتها في تجربة الإنسان المعرفیة ، ولا أحد ب(50)الآراءنعاود النظر في تلك
.ولیس من المبالغة القول بأن الذي لا یراجع عمله كمن لم یفعل شیئا

ولو لم یصل الإنسان إلى جواب ،لقد كان سقراط یتفلسف بحق، وكان معنى التفلسف عنده هو البحث والسؤال
وسقراط لم یكن یسأل لیجیب، ، (51)"أمامهال الذي یظل له جواب منفتح أبداالفلسفة هي التي تملك السؤ "أخیر، و

ودلیل ذلك أن الجانب الأكبر من محاورات أفلاطون التي خلدته وجعلته الشخصیة الرئیسیة فیها لا ینتهي إلى 
ار إلى أن ، وبذلك یكون سقراط قد وجه الأنظجواب حاسم؛ بل یكتفي بطرح السؤال وتقلیبه على وجوهه الممكنة

النظر عنها، لأنها مفروضة أن یكون مثقلا بأسئلة ترهقه، وهو لا یستطیع أن یصرف "العقل البشري قد كتب علیه 
كم طبیعة العقل نفسها، لكنه في الوقت نفسه لا یستطیع الإجابة عنها، لأنها تجاوز كل ما یملك العقل حعلیه ب

.(52)"قدراتالبشري من
:ةـــــــــــخاتم
یمكننا القول بأن سقراط قد وجه الأنظار إلى أهمیة السؤال ومحوریته في المعرفة، وباختیاره الأخیرفي و 

للحوار المتسلّح بالسؤال یكون سقراط قد تفادى تحنیط فلسفته في مذهب مكتوب، فقد أراد لفلسفته أن تكون مفعمة 
یعرف ولم یشتهر بأنه صاحب مذهب، وإنما بالحیاة التي تقضي علیها الكلمات المكتوبة، وهكذا فإن سقراط لم

یكن سقراط ومنهجه هذا لیس منهجا لتعلیم الفلسفة بقدر ما هو منهج للتفلسف، فلمعرف بأنه صاحب منهج، 
، ویرسّخ لدیهم القناعة بالوقوع في الخطأ ومجانبة ن لهم طریق المعرفةا، بل لكي یبیّ یناقش الناس لكي یعلمهم شیئ

لأنه كان یدرك بأن ثائرتهم ستثور خاصة وأن ؛قراط أن یقول لخصومه بأنكم على خطأفلم یرد سالصواب، 
بخطأ خصومه قد كانوا في الغالب من أصحاب الجاه والنفوذ من السوفسطائیین، وإنما أراد أن یدفعهم إلى الاقتناع 

لمن تعرف " إنك على خطأ"لا تقل: للإنسانفیعترفون لوحدهم بأنهم على خطأ، فكأن سقراط یقول بذلك تصوراتهم
.بالخطألیعترف بنفسه وتقنعه بذلك وإنما علیك أن تثبت له بأنه على خطأ ،بأنه على خطأ

لقد اهتم سقراط بالبحث في الإنسان بوصفه الكائن العاقل، ونبّه إلى أهمیة السؤال وضرورة الحرص على 
وإنما كان یطرح ،على خصومه بعشوائیة عمیاءالأسئلةحسن صیاغته، ووظیفیته، وجدیته، فلم یكن سقراط یطرح 

علیهم أسئلة مرتبة وهادفة، تنسف كل الإجابات المقدمة من طرفهم، لكي یعرفوا بأن العبرة لیست في الجواب وإنما 
أداة منهجیة محوریة لا غنى عنها في في السؤال الذي یكشف عن مدى صحة الجواب، وبذلك یظهر السؤال ك

ویحسن طرح ،نبغي على الإنسان أن یهتم بالسؤالرفة والكشف عن الحقیقة، ومن هنا كان یرحلة البحث عن المع
وتثیر عقله وتستفزه في مغامراته ،الأسئلة التي تتعلق بقضایاه وشؤونه الهامة والمصیریة، تلك التي تلامس وجدانه

وعلى الإنسان أن یعرف ،ا هذا الوجودلخزائن العلم والمعرفة التي یعج بهاضروریا، ویبقى السؤال مفتاحالمعرفیة
. علیهقیمة هذا المفتاح ویحرص

:الهوامش
.411، ص2004، 4مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، ط-
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دراسة ازدواجیة اللغة وأهم الاستراتیجیات المستخدمة للفهم الشفهي
دراسة میدانیة لحالتین بروضة أطفال الأمل بعنابة

ســاســان إلهــام . د
sassanei@yahoo.fr،عنابة-جامعة باجي مختار

28/05/2023:تاریخ القبول28/05/2023: تاریخ المراجعة07/03/2023:الإیداعتاریخ 
ملخص

تهدف هذه الدراسة إلى محاولة تقییم إستراتیجیات الفهم الشفهي ومعرفة الإستراتیجیة الأكثر استعمالا لدى الأطفال مزدوجي 
تراوح أعمارهم اللغة، اعتمدنا منهج دراسة الحالة، الذي هدف إلى تقییم الفهم الشفهي لحالتین تم اختیارهما بطریقة قصدیه، ت

بعد .O52الملاحظة، المقابلة، اختبار إستراتیجیات الفهم الشفهي : كما استخدمنا الأدوات التالیة. سنوات6إلى5بین 
الإستراتیجیة المعجمیة هي الأكثر اعتمادا عند : تم التوصل إلى النتائج التالیةO52الكیفي لنتائج اختبار و التحلیل الكمي

.غةالأطفال مزدوجي الل

.ازدواجیة اللغة، فھم شفھي، الاستراتیجیات:المفاتیحالكلمات 

A study of bilingualism and the most important strategies used in oral comprehension a
field study of two cases in kindergarten Al-Amal ANNABA

Abstract
This study aims at evaluating oral comprehension strategies in order to identify the most used
strategy by bilingual children. The case study method is adopted to assess the oral
comprehension for two cases with ages ranging from 5 to 6 years. Employed tools are:
observation, interview and test of oral comprehension strategies O52. After quantitative and
qualitative analyzes, it is observed that the lexical strategy is the most used in the case of
bilingual children.

Keywords: Bilingualism, oral comprehension, strategies.

Étude du bilinguisme et des stratégies les plus utilisées en compréhension orale
Étude de deux cas en maternelle Al-Amal ANNABA

Résumé
Cette étude vise à évaluer les stratégies de compréhension orale et de connaître la stratégie
la plus utilisée chez les enfants bilingues. Nous avons adopté la méthode d’étude de cas, qui
vise à évaluer la compréhension orale de deux cas, allant de 5 à 6 ans. Nous avons également
utilisé les outils suivants: observation, l’entretien, test des stratégies de compréhension orale
le O52. Après l’analyse quantitative et qualitative des résultats du test O52, nous sommes
arrivés aux résultats suivants: la stratégie lexicale est la plus utilisée chez les enfants
bilingues.

Mots-clés:Bilinguisme, compréhension orale, stratégies.

sassanei@yahoo.frساسان،إلهام .د: لالمؤلف المرس
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): مقدّمة(توطئة -
وهي الیوم تواجه تحدیات كبیرة في ضل اختلاط الألسنة الناطقة ، أهم عامل لتواصل وتبادل الأفكارن اللغة إ

دة، ولهجة في العدید من المجالات في الجزائر أكثر من لغة واحنستخدمثحی،بها، والواقع خیر شاهد على هذا
لذلك یستوجب على الفرد أن یتقن أكثر من لغة، فقد ساد في ،والمعاملات الرسمیة التعلیمیة منها والاجتماعیة

مجتمعنا التهجین اللغوي عند الأشخاص الكبار وصولا إلى الأطفال الصغار الذین یكتسبون اللغة من محیط 
ازدواجیة اللغویة التي انتشرت هذا ما یصطلح علیه بالإ،یسمعون أكثر من لغةحیت یكبر الأطفال وهم ، عیشهم

تعددت الیوم ، التيیسعون لتعلم اللغات الأجنبیةالناس في كل أنحاء العالم وفي كل الفئات العمریة، حیت أصبح
دان خاصة في حتى بلغت أكثر من ألف وخمسمائة لغة، وقد أشارت الدراسات التي أجریت في العدید من البل

سكانها یستخدمون أكثر من لغة واحدة في تواصلهم تحت مفهوم ازدواجیة أندول العربیةالألمانیا فرنسا أمریكا و 
.اللغة

كل فلتعتبر الازدواجیة اللغویة ذلك الاستخدام المزدوج الذي یضم مستویین لغویین واحد فصیح والآخر عامي، 
ورها لیست واحدة فهناك عامیات متعددة في البلد الواحد حتى لا یكاد مجتمع لهجاته الخاصة به، والعامیة بد

الشرقي یفهم الغربي، ولا الجنوبي یفهم الشمالي، فالازدواجیة اللغویة إذا مشكلة خطیرة تهدد تطور الطفل، حتى 
اللغة العامیة إن اكتساب اللغة عند الطفل العربي یبدأ باكتساب. لغة واحدةلهجة و أننا لا نجد أي مجتمع یتحدث 

التي یتلقاها تلقیا مباشرا على مر الأزمنة والمتداولة تداولا واقعیا من حوله وفقا لمراحل اكتساب اللغة، فیوظفها 
توظیفا فعلیا في تواصله وتعامله لتحقیق أغراضه، الأمر الذي یجعلها تستقر في ذاكرته ووجدانه وهي بهذا تشكل 

. للغوي الممارس بقوة انتمائه إلى مجتمع لغوي معین بمعزل عن إرادته الأدائیةلدیه المخزون اللغوي أو المعجم ا
یبدأ ) الكتیبة(وخیر دلیل على ذلك العامیة في مجتمعاتنا العربیة وبمجرد دخول الطفل إلى المدرسة أو الزاویة 

للغة العربیة الفصحى بتعلم نظام لساني جدید غیر معهود لسمعه وفهمه تحكمه ضوابط وقوانین محددة ممثلا في ا
ومن ثمة یصطدم بواقع لغوي جدید فیؤدي به إلى إشكالات عدة على مستوى الفهم والتحلیل وحتى التركیب اللغوي 

صاما انفیجعل الناشئ یعیش حالة ازدواجیة أو "وإذا عدنا إلى التدریس بالعامیة فإنه ). مشكل الازدواجیة اللغویة(
لا بد أن یوهنها صراعه، لأنه ) مولود غیر شرعي(لود لها معقد التركیب، أو لغویا، ویعاني لغة تتصارع مع مو 

. )1("یحتل مواقع مهمة في المجتمع وجوانب مختلفة في حیاة الفرد
یز بین یكان من الممكن التمإذا، التي هدفت الى معرفة ما )2020(هذا ما جاء في دراسة كرستوف بریسي

مزدوجي اللغة الشفهیة دون والأطفالون من اضطراب في نمو اللغة الشفهیة اللغة الذین یعانيالأطفال ثنائی
6طفلا ثنائي اللغة تتراوح أعمارهم بین 30لهذا الغرض تم جمع غیاب تأخر في نمو اللغة الشفهیة مشخصین

:تم تقسیمهم إلى مجموعتین،)فرنسیة(لغة مشتركة ویتحدثونسنة 11إلى 
.ئي اللغة مع التشخیص اضطراب اللغة الشفوي نمائيثناطفلاً 14:أولىمجموعة 
، والمعجممجالات لغویة في علم الأصوات 3تم تقیمهم في ،اضطراباتاللغة دون ثنائیي16:ثانیةمجموعة 

وهو بطاریة كانت تهدف في الأصل الى تقییم EVOLEO 6-15مستوى التركیب الصرفي عن طریق اختبارو 
.لغة الأطفال أحادیي اللغة

یز بین أطفال مزدوجي اللغة المشخصین بتأخر والأطفال ثنائیي اللغة من خلال یأظهرت النتائج أنه یمكن التم
.EVOLEO 6-15اختبار 
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بعنوان الازدواجیة اللغویة المبكرة للأبناء بین المفهوم والمزایا والسلبیات، ،)2011(كذلك دراسة میرود محمد 
یم الازدواجیة اللغویة المبكرة والتعرف على أمثل سن لتعلم لغة ثانیة، كما هدفت هذه الدراسة إلى تحدید مفاه

تطرقت الدراسة إلى مختلف أشكال الاتصال لدى مزدوج اللغة، بالإضافة إلى مزایا وسلبیات الازدواجیة اللغویة 
تكون الازدواجیة النفسي والاجتماعي وفي الأخیر معرفة إلى أي مدى و اللغوي، و المبكرة على المستوى الفكري، 
.اللغویة المبكرة صالحة لأبنائنا

تحصل على نتائج بینت أن هذه الظاهرة لا تحدث خلطا واضطرابا ولیس لها تأثیر سلبي ضار على النمو كما 
أن الأطفال مزدوجي اللغة لیس لدیهم عموما تأخر مقارنة بأحادي اللغة في كل مجالات اكتساب اللغة وعند 

للغة یظهرون بعض الامتیازات على مستوى النمو الاجتماعي والمعرفي خاصة فیما یتعلق بفهم مقارنتهم بأحادي ا
.معتقدات الآخرین

حداث العدید من الاكتسابات اللاحقة كالقراءة، إكما تعزز قدرتهم على التفكیر في اللغة التي تسمح بدورها 
.)2(....الفهم، التحلیل النحوي تإستراتیجیاالكتابة، 
ن هناك بعض الأطفال یعانون من صعوبة في اكتساب هذه الاستراتیجیات مما یؤثر في عملیة اكتساب إلا أ

الفهم الشفهي الذي قد یكون بسبب التداخل اللغوي الناتج عن استعماله للغتین في نفس الوقت، مما قد یصعب 
یتبادر إلى أذهاننا طرح التساؤل ومن هنا . على الطفل تشفیر ما یسمع وبناء صورة دلالیة ذات المعنى المطلوب

:التالي
 ماهي الإستراتیجیة الأكثر اعتمادا لدى الطفل مزدوج اللغة في استراتیجیات الفهم الشفهي؟
:فرضیة الدراسة-1

المعجمیة هي الأكثر اعتمادا مقارنة بباقي إستراتیجیات الفهم الشفهي الأخرى عند الأطفال الإستراتیجیة 
.مزدوجي اللغة

:تحدید مصطلحات الدراسة-2
:ازدواجیة اللغة-2-1

یعرفها إبراهیم صلاح الفلاي بقوله ازدواجیة اللغة هي وجود لغتین مختلفتین عند فرد ما أو : تعریف اصطلاحي
. )3(جماعة ما في آن واحد

مل من الأخرى شأهو استعمال لغتین في الكلام بنفس المستوى أو التكلم بإحدى اللغتین بطریقة : تعریف إجرائي
.تستخدمان بصفة مستمرة كوسیلة للاتصالاما دامت

:الفهم الشفهي-2-2
وأن . هو القدرة على تحقیق المعنى ودلالة الرسالة اللغویة، سواء كانت مكتوبة أو منطوقة:تعریف اصطلاحي

.)4()سمعي البصري، الانتباهالإدراك، التمییز ال(الفهم اللغوي یستدعي قدرات الفرد اللسانیة، وقدرات أخرى عدیدة 
ما یتعلق بفهم الألفاظ ومعاني الكلمات والعلاقات بینهما، ویكون هذا الفهم الشفهي هو كل : تعریف إجرائي

العامل منذ بدایة تعلم الطفل لمبادئ اللغة ورموزها حیث یرتبط كل رمز لغوي بمعنى معین لدى الطفل وهو من 
.O52اختبار علیها التلمیذ من خلال تطبیق اختصاص الدرجة الكلیة التي یتحصل 
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:الإستراتیجیة-2-3
عرفها بیاجیه بأنها القدرة الكامنة لدى الفرد وهي الطریقة التي یستطیع الطفل من خلالها : تعریف اصطلاحي

یر هذه أن یتعامل مع المتغیرات البیئیة خلال مراحل نموه من أجل حدوث تفاعلات جدیدة بینه وبین البیئة، وتتغ
. )5(تبعا لنضج الطفل وما یكتسبه من الخبراتةالإستراتیجی

.مشكلات التي تصادفناالهي الطریقة التي نستطیع من خلالها حل : تعریف إجرائي
:أهداف الدراسة-3
 الفهم الشفهيتإستراتیجیاانعكاس ازدواجیة اللغة على معرفة.
التعرف على میدان اللغة وازدواجیة اللغة.
ق الاختبار تطبیO52دراسة میدانیة للجانب اللغوي عند الطفل مزدوج اللغة.
:منهج الدراسة-4

منهج الدراسة هو الذي یحدد موضوعیة البحث العلمي، ولكل موضوع منهج معین یصلح لتناول الدراسات فیه 
ة تحلیل المعلومات في وصف الظاهرة ومن ثمعملناوقد استخدمنا في دراستنا منهج دراسة الحالة حیث یتمثل

.المتعلقة بها بواسطة أدوات علمیة دقیقة تتمثل في الاختبارات والتمارین
:خصائص عینة الدراسة وطریقة اختیارها-5

.كان اختیار عینة الدراسة بطریقة قصدیة هذا راجع لهدف الدراسة والغرض منه
] 6-4[رب أعمارهم وتنحصر في المجال مزدوجي اللغة من جنس ذكور تتقاحالات منوي بحثنا على أربع تیح

، كما أن اللغة الغالبة في المنزل )أطفال انجلیزیة وطفل واحد فرنسیة3(سنوات، كلهم اكتسبوا اللغة الأجنبیة أولا 
.الحالاتیلخص خصائص ) 01(إلى أخرى والجدول رقم حالةتختلف من الحالاتعند 

لأساسیةیبین خصائص عینات الدراسة ا):01(جدول رقم 

اللغة الغالبة في المنزل اللغة الأولى المكتسبة اللغة الازدواجیة الجنس العمر الحالات

مختلطة انجلیزیة انجلیزیة/عربیة ذكور سنوات5.5 1الحالة 
عربیة انجلیزیة انجلیزیة/عربیة ذكور سنوات6 2الحالة 

من إعداد الباحثة: المصدر
:أدوات الدراسة-6
:ةالملاحظ-6-1

یقصد بالملاحظة الانتباه المقصود والموجه نحو سلوك فردي أو جماعي معین بقصد متابعة ورصد تغیراته 
صفه وتقویمه كما تعني أیضا معاینة منهجیة و لیتمكن الباحث من وصف السلوك فقط أو وصفه وتحلیله أو 

ة بقصد رصد انفعالات المبحوث نلسلوك المبحوث أو أكثر یقوم بها الباحث مستخدما بعض الحواس وأدوات معی
. )6(له نحو جوانب متعلقة بمشكلة البحث وتشخیصها وتنظمیها وإدراك العلاقاتعفوردود 

:المقابلة-6-2
زمة للاستخدام لاالخر أو مع آخرین بهدف الحصول على المعلومات آهي محادثة موجهة یقوم بها فرد مع 

. )7(قیقة أمر محدد وجوهر المحادثة السؤال والجوابجل معرفة حأمن . في بحث علمي أو في التوجیه
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:O52اختبار تقییم استراتیجیات الفهم الشفهي -6-3
بفرنسا وبالضبط بمركز علم النفس 1987صمم هذا الاختبار من طرف الباحث عبد الحمید خمسي سنة 

.التطبیقي بباریس
:ختبارالهدف من الا-6-3-1

ستراتیجیات الفهم الشفهي المستعمل من طرف الأطفال الصغار هذه یهدف الاختبار إلى الكشف عن ا
بالفهم المقروء فقط بل بالفهم في الوضعیة الشفهیة وذلك باستعمال الاستراتیجیات لقالاستراتیجیات لا تتع

قد منها وهي الاستراتیجیات أعالمعجمیة الصرفیة والنحویة التي تؤدي بدورها إلى الوصول إلى استراتیجیات 
.القصصیة، ما یمكن الطفل من تطویر وإنماء استراتیجیات فهم ضروري

:ختبارمبدأ الا-6-3-2
حادثة والإجابة لا تتقید بالخبرة التي اكتسبها الطفل في المدرسة فقط وإنما تسمح 52یحتوي الاختبار على 

ذلك تطویرها في المدرسة إن بالكشف والتعرف على المكتسبات القاعدیة التي تحصل في سن مبكرة والتي یتم بعد
جل فهم أكانت مبنیة على قاعدة أساسیة، ومن هذا یمكن الكشف على الاستراتیجیات التي یستعملها الطفل من 

.الحادثة في الوضعیة بالتعیین على الصورة وأهم الاستراتیجیات التي نجدها في الاختبار
:الفهم الفوريةإستراتیجی-1
الإستراتیجیة المعجمیة.
ستراتیجیة الصرفیة النحویةالإ.
الإستراتیجیة القصصیة.
الإستراتیجیة الكلیة والتي تسمح بالتعرف على سلوك الطفل في حالة الإجابة الصحیحة والخاطئة وتنقسم هي -2

:الأخرى إلى
سلوك المواظبة.
سلوك تغییر التعیین.
سلوك التصحیح الذاتي.

د من أن الطفل یفهم ما معنى التعیین على الصورة، الاختبار یحتوي قبل القیام بتطبیق الاختبار لابد من التأك
لوحة كل لوحة تحوي على أربع صور وهناك بعض اللوحات تستعمل أكثر من 30حادثة موزعة على 52على 

.أجزاء03مرة أي لوحة واحدة یمكن أن تتضمن حادثتین في وقت واحد وتنقسم اللوحات إلى 
:ختبارأدوات الا-6-3-3

:یتكون الاختبار من الأدوات التالیة
 تباعها لتطبیق الاختبارادفتر یحوي أهم الخطوات التي یجب.
 لوحة30دفتر یجمع كل لوحات الاختبار.
 ي یتم من خلالها تسجیل إجابات الطفل الخاصة بكل إستراتیجیة وهي عبارة عن ورقة تالورقة التنقیط

.مزدوجة
واعد حساب النقاط المحصل علیها ومخطط یعكس قبالطفل إضافة إلى الأولى تحتوي على معلومات خاصة

.مستوى الفهم الشفهي لكل حالة
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 حادثة موزعة على مختلف الاستراتیجیات وهي 52الصفحة الثانیة والثالثة وتوجد فیها الجمل الخاصة ب
(MS)والعمود الثاني(L)مقسمة إلى سبعة أعمدة یتم تسجیل في كل عمود العلامة المناسبة للعمود الأولى

.تسجیل الإجابة الخاصة بالتعیین الأول لكل إستراتیجیةایتم فیهC)(والعمود الثالث 
العمود الرابع(D2):في الأولاً یتم فیه تسجیل الإجابات الخاصة بالتعیین الثاني إن كان التعیین خاطئ.
العمود الخامس:(P)ولي والثاني إن كانت الإجابات خاطئة في یتم فیه تسجیل الإجابات بعد التعیین الأ

.الحالتین
العمود السادس:(AD1)والسابع(AD2)تعیین الصورة لا كانا تسجیل الإجابات في حاله ما إذامیتم فیه

.یتوافق مع المطلوب من طرف الفاحص
نوعیة السلوك توجد فیها مخططات خاصة بالتجانس الناتج حتى یتمكن المختص من معرفه: الصفحة الرابعة

.الذي یسلكه الطفل عند استعماله الوضعیة الشفاه
:التعلیمة

وي على أربع تیجب على الفاحص أن یتأكد في البدایة من فهم الطفل لمعنى التعیین على اللوحة التي تح
بة، أنا سوف نقوم بلع: الموجودة في البدایة تستعمل للتدریب وتقدم للطفل على النحو التاليOصور، فاللوحة

.سأقوم بقراءة جملة وأنت علیك أن تشیر للصورة التي تناسب الجملة
:مثال

أرني الصورة البنت الصغیرة.
أرني الصورة الرجل المربع الیدین.

:وبالتالي تكون التعلیم العام للاختبار على النحو التالي
"الصورةأرني "

:یجب أن تعطى التعلیمة
.دون تغییر في حدة الصوت-.         ر أو إلحاحدون إصرا-.بصوت عالٍ -

:التنقیط
مام إحدى الخاناتأالطفل الصحیحة في التعیین الأول وتوضع العلامة ةجابإفي حاله + تعطى علامة 

(L / MS / C) لیها إشار أوهذا حسب كل استراتیجیات أما في حاله الإجابة الخاطئة یتم وضع رقم الصورة التي
.انة المناسبةالطفل في الخ

وهي خاصة D2ثانیة ویتم تدوین العلامة في الخانةةله فرصإذا أخفق الطفل في التعیین الأولى تعطى
.بالتعیین الثاني

:طریقة حساب النقاط
ئیة الموجودة داخل الأعمدة السابعة ویتم وضع النتیجة النها+ في المرحلة الأولى یكفي حساب عدد العلامات 

.DA2/ DA1/P /D2/ C/ MS /Lفي أسفل الورقة وهذا تحت كل عمود حسب الترتیب التالي

:وفق القانون التالي(L/ MS / C)هي حصیلة جمع نقاط الأعمدة الثلاثةN1النقطة 

N1= L + MS + C
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المحصل علیها في العمودD2بالإضافة إلى النقطة N1یمكن التحصیل علیها انطلاقا من النقطة N2النقطة 
:الخاص بها لیطبق بعد ذلك القانون التالي

یتم الحصول علیها بجمع كل العلامات المحصل علیها في العمود الخاص بها لیطبق بذلك القانون Pالنقطة 
:التالي

یتم بعد ذلك ، الخاصة بالتعیین الأول والثانيN2/ N1یتم حساب هذه النقطة انطلاقا من النقطتین A-Cالنقطة 
:القانون التاليتطبیق 

:بتطبیق القانون التاليA-Cیتم حسابها انطلاقا من نقطة D-النقطة

وانطلاقا من كل هذه النقاط المحسوبة یكون التوصل إلى التعرف على الاستراتیجیات التي یستعملها الطفل 
واء كانت الإجابات صحیحة أم لفهم الحادثة، وكذا التعرف على السلوك الذي یسلكه الطفل اتجاه هذه الحادثات س

.خاطئة
:طریقة العمل والتعلیمة

تباع طریقة لتطبیق الاختبار وهي الطریقة الفردیة بعد نهایة الفترة الصباحیة والمسائیة، أما التعلیمة ابقمنا 
:فكانت نفسها المعطاة في الاختبار بمعنى

أ لك جملة وما علیك إلا الاستماع جیدا وأن تضع یتم شرح الطریقة للطفل بقولنا سابقا سأقر ....أرني الصورة
.إصبعك على الصورة التي تتوافق مع الجملة

:عرض ملخص لنتائج المیزانیة الأرطوفونیة للحالتین-7
سنوات ونصف كانت مرحلة الحمل جیدة مع ولادة قیصریة اتبعتها بصرخة المیلاد كما أنها لا 5:)1(الحالة 

ستوى الجهاز السمعي آو البصري آو النطقي، عرف نموه اللغوي تأخرا بسیطا أول تعاني من أي مشاكل على م
سنوات واللغة المكتسبة الأولى والغالبة لدیه هي اللغة الانجلیزیة، ذو أبوین ذوي مستوى 3كملة له كانت في 

ویشاهدون برامج یستعملون اللغة الإنجلیزیة في البیت للتواصل) الإنجلیزیة-العربیة(جامعي، یتقنون اللغة 
. التلفزیون بالإنجلیزیة، بدأ في تعلم العربیة الدارجة من المجتمع

سنوات، مرحلة حمل جیدة تبعتها ولادة طبیعیة مع صرخة المیلاد، الفحص الإكلینیكي للحالة 6یبلغ :)2(الحالة 
اعادیً اً ف نموه اللغوي نمو ظهر أنها لا تعاني من أي مشاكل على مستوى الجهاز السمعي، البصري، النطقي، عر أ

) الفرنسیة-الإنجلیزیة-العربیة(بدأ في اكتساب اللغة الإنجلیزیة أولا، أبوین ذوي مستوى جامعي یتقنون اللغة 
الأبناء یشاهدون برامج التلفزیون بالإنجلیزیة، طفل مثلیستعملون اللغة الإنجلیزیة والعربیة في البیت للتواصل 

.لإنجلیزیةمتقن للغتین العربیة وا

P = total p/(52_N1) .100

A-C = ( N2 – N1 ) . 100/ ( 52 _ N1 )

C-D =100 – A-C - P

N2 = N1 + D2
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:للحالتینO52عرض نتائج اختبار -8
للحالتینO52عرض نتائج اختبار ):02(جدول رقم 

DA DA C-D A-C P N2 N1
D1 متغیرات التقییم 

O52Cلاختبار  MS L
13 12 0.01 36.36 63.63 31 19 3 9 7 1الحالة 
1 5 0 87.5 37.5 50 44 13 15 16 2الحالة 

إعداد الباحثةمن: المصدر

للحالتینO52النسب المئویة لنتائج اختبار ):03(جدول رقم 

P DA2 DA1 D2 C M-S L

%63.63 %32.43 %51.35 %23.07 %18.75 %36 %38.88 1الحالة 

%37.5 %3.2 %12.56 %11.53 %86.66 %65.21 %94.11 2الحالة 

من إعداد الباحثة: المصدر

:ئج الاختبار للحالة الأولىتحلیل نتا-8-1
:التحلیل الكمي-8-1-1

بلغة ولهجة " أرني"قبل الشروع في تمریر هذا الاختبار، قمنا بأهم خطوة وهي تمكین الحالة من فهم التعلیمة 
للاختبار، هذا لتفادي خروج الفاحص والمفحوص عن هدف الاختبار 0یتبناها، بالاستعانة باللوحة التجریبیة رقم 

ا قمنا بتطبیق هذا الاختبار بطریقة منهجیة ومنظمة، سجلنا النتائج والإحصائیات اللازمة في الجدول وبعدم
:الموضح أعلاه، وقد كانت النتائج كالتالي

من خلال النتائج المتحصل علیها لاستجابات الحالة الأولى وتدوینها على المنحنى الخاص بالاختبار وجدنا 
ضمن ) 4.5(ل مقارنة بالمجال المحدد على المقیاس سلم التقییم للسن المقدر ب أن مستوى الفهم الفوري مقبو 

-N1 [19المجال  على هذا السلم، بالتساوي مع الحد الأدنى للمجال المحدد، N1=19حیث سجلت قیمة [34
، 7درجة یتجلى بوضوح من خلال الاستراتیجیات المتبعة في الفهم الفوري، بدءا من الإستراتیجیة المعجمیة ذات

التي تتماشى مع منحنى الخاص . ، الإستراتیجیة القصصیة درجتین9الصرفیة ذات درجة -الإستراتیجیة النحویة
. بالاختبار للطفل العادي بالنسبة لسنه

31حیث قدر ب N2]45-27[مقارنة بالمجال المحدد على سلم التقییم المقدر اان جیدً فكأما الفهم الكلي 
بما أن الفهم الكلي هو . الحد الأدنى لدرجة النجاح حسب سلم التنقیط مرتبط بسن الطفلدرجات عن 5بفارق 

نجاز هذا الاختبار حیث إن الحالة مع تكرار التعلیمیة نجحت في إفمجموعة الفهم الفوري والتصحیح الذاتي 
در ب فقالخطأ ، أما سلوك المواظبة على%23.7تضمنت الاستجابات التصحیح الذاتي والتي قدرت نسبته ب 

%.36.36بالنسبة لتغییر التعیین كانت نسبته و ، 63.63%
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:التحلیل الكیفي-8-1-2
انطلاقا من نتائج الاختبار استراتیجیات الفهم الشفهي المسجلة للحالة الأولى نقوم بمناقشتها ابتداء من الفهم 

(MS)، الصرفیة النحویة )L(اتیجیة المعجمیة الإستر : استراتیجیات تحتیة والتي تتمثل في3الفوري الذي یتضمن 

).C(والقصصیة 

نلاحظ أن المفحوص استطاع النجاح في هذه الإستراتیجیة بصعوبة خاصة أنها تعد سهلة وبسیطة، رغم 
، تبین أن الحالة لم 38.88%ـب)L(ضعف النتائج المحققة حیت بلغت نسبة الإجابة في الإستراتیجیة المعجمیة 

، %36النحویة بنسبة -بینما كانت الإستراتیجیة الصرفیة. ل الكلمات وربطها في سیاق الكلامتتعرف على ك
قل نجاحا من الإستراتیجیة المعجمیة، وتبین عدم قدرة المفحوص على فهم السیاقات الدلالیة أوالتي تعتبر 

اتیجیة القصصیة فقدرت نسبتها ب والمورفیمیة، كذلك قدرته على بناء العلاقات بین المعاني والكلمات، أما الإستر 
قل إستراتیجیة اعتمادا، فالحالة لدیها بعض التشتت في الانتباه والتركیز هذا ما برر الانخفاض أفكانت %18.75

في المعجمیة وهو ما بین أن المفحوص تزید صعوبات الفهم الشفوي لدیه كلما زاد التعقید في الإستراتیجیة 
الأفعال والأحداث، أما الفهم الكلي والمتعلق و في بناء العلاقات بین الشخصیات، المتبعة، وكذلك ضعف الحالة 

كبیرة حیث قدرت نسبة المواظبة ام تسجل نسبفلبسلوك المواظبة على الخطأ وتغییر التعیین والتصحیح الذاتي 
تنقیط فإن السلم ، لكن بالمقارنة مع سنه و %23.07، أما التصحیح الذاتي فكانت نسبته %63.63ـعلى الخطأ ب

الحالة لا تعاني من أي مشكل على مستوى استراتیجیات الفهم الشفهي الفوري أو الكلي، حیت نجد أن التمثیل 
نجد أن استجابات الحالة تتماثل تماما مع القیم N1البیاني الخاص بالمنحنى الممثل على تجانس القیم وفق 

.المحددة على المجال الخاص بالطفل العادي
:للحالة الثانیةO52تحلیل نتائج الاختبار -8-2
:التحلیل الكمي-8-2-1

من خلال النتائج المتحصل علیها لاستجابات الحالة الثانیة وتدوینها على المنحنى الخاص بالاختبار وجدنا أن 
N1 [38-48]ـوالمقدرة ب)6(مستوى الفهم الفوري عادي مقارنة بالمجال المحدد على المقیاس سلم التقییم للسن 

على هذا السلم، أكثر من الحد الأدنى للمجال المحدد، یتجلى بوضوح من خلال 44حیث سجلت قیمة 
-الإستراتیجیة النحویةو ، 17الاستراتیجیات المتبعة في الفهم الفوري، بدءا من الإستراتیجیة المعجمیة ذات القیمة 

. تي تتماشى مع المنحنى الخاص بالاختبار، وال12الإستراتیجیة القصصیة و ، 15الصرفیة ذات القیمة 
51ـحیث قدر بN2]49-52[جدا مقارنة بالمجال المحدد على سلم التقییم المقدر اان جیدفكأما الفهم الكلي 

بما أن الفهم الكلي هو . عن الحد الأدنى لدرجة النجاح حسب سلم التنقیط مربوط بسن الطفل) 2(بفارق درجتین 
نجاز هذا الاختبار حیث إن الحالة مع تكرار التعلیمیة نجحت في إفي والتصحیح الذاتي مجموعة الفهم الفور 

ب در فق، أما سلوك المواظبة على الخطأ %13.47ـقدرت نسبته بو تضمنت الانسحابات التصحیح الذاتي 
%.2.7انت نسبته ضعیفة جذا فكأما بالنسبة لتغییر التعیین % 5.7

:التحلیل الكیفي-8-2-2
من الفهم قا من نتائج اختبار استراتیجیات الفهم الشفهي المسجلة للحالة الثانیة نقوم بمناقشتها ابتداءً انطلا

(MS)، والصرفیة النحویة )L(ستراتیجیة المعجمیة لااستراتیجیات تحتیة تتمثل في إ3الفوري الذي یتضمن 

.)C(والقصصیة 
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حیث حققها تحقیقا جیدا، خاصة أنها تعد سهلة حیت نلاحظ أن المفحوص استخدم الإستراتیجیة المعجمیة 
تعرف على الكلمات وعلاقاتها في الهم و الف، تبین أن الحالة تمكن من %100بــ)L(بلغت نسبة الإجابة فیها 

النحویة بنجاح بنسبة –صیاغة الجمل وتوظیفها، كما أنه تمكن من استعمال الإستراتیجیة الصرفیةو سیاق الكلام، 
ترجع لتسرعه التيعلى وضع العلاقات بین الاسم والفعل والجمع والمفرد رغم بعض الأخطاءاادر كان قو 65%

أحیانا، وتبین قدرة المفحوص على فهم السیاقات الدلالیة والمورفیمیة، كذلك قدرته على بناء العلاقات بین المعاني 
هي الأعلى، أظهرت الحالة القدرة على كانت و %80ــأما الإستراتیجیة القصصیة فقدرت نسبتها ب، والكلمات

.متابعة البنیة الزمنیة
في ما یخص الفهم الكلي والمتعلق بسلوك المواظبة على الخطأ كانت نسبة صغیرة عكس التصحیح الذاتي 

، ما یدل %75، أما التصحیح الذاتي فكانت نسبته %37.5حیث كانت نتیجة نسبة المواظبة على الخطأ بنسبة 
بالمقارنة مع سنه و سلم التنقیط ة كانت متسرعة في الإجابة في المرة الأولى وینقصها التركیز، لكنعلى أن الحال

فإن الحالة لا تعاني من أي مشكل على مستوى استراتیجیات الفهم الشفهي الفوري أو الكلي حیت نجد أن التمثیل 
استجابات الحالة تماما مع القیم المحددة هتتماثل فیN1البیاني الخاص بالمنحنى الممثل على تجانس القیم وفق 

.على المجال الخاص بالطفل العادي
:مناقشة النتائج والفرضیات-9

تناولنا في هذه الدراسة، تقییم استراتیجیات الفهم عند أطفال مزدوجي اللغة، وقد تم طرح التساؤل الذي مفاده 
.أطفال مزدوجي اللغةما هي استراتیجیات الفهم الشفهي الأكثر استعمالا عند "

، على الحالتین المدروستین في بحثنا واللتین أعطت 52Oجل الإجابة على التساؤل قمنا بتطبیق اختبار أومن 
. نتائج شبه متقاربة

فانطلاقا من المعلومات المتحصل علیها نظریا، ومطابقتها مع الجانب التطبیقي نكون قد وصلنا إلى مرحلة 
ة مع النتائج المتحصل علیها، فمن خلال الرجوع إلى تحلیل النتائج الكمي والكیفي مقارنة الفرضیة المقترح

ا الإستراتیجیة تن انتهجیالحالتعلى المستویات الإستراتیجیة المتبعة في عملیة الفهم، وجدنا أن O52للاختبار 
كنا في الإستراتیجیة ا تمتظهر أالمعجمیة بصفة غالبة وهي تمثل المفردات والتعلیمات البسیطة، كما أنهما 

.النحویة من خلال التفریق بین المفرد والجمع-الصرفیة
التي من ) تحت-فوق(ان هناك بعض الخلط في فك) 1(تمكنا من إدراك المفاهیم الزمنیة ماعدا الحالة رقم 

من تانمتمكنن یالحالتكما وجدنا أن . المفروض أن یكون قد اكتسبها في عمر الخمس سنوات ونصف
راتیجیة القصصیة والتي تمثل التعلیمات المعقدة، فهم المحادثات، القدرة على معالجة المتابعة للبنیة الزمنیة، الإست

ن على الإستراتیجیة القصصیة التي یالحالتالسببیة المطبقة وهذا ظاهر من خلال نتائج الاختبار التي بینت اعتماد 
في السن لكن هذا لم یؤثر نن تختلفایالحالتمع الإشارة إلى أن تأتي بعد الإستراتیجیة المعجمیة في الفهم الفوري 

.في ترتیب الاعتماد على استراتیجیات الفهم الفوري وتمكنهما منها حسب تقییم سلم الاختبار
توصل إلى والذي ")2008-2007(میرود محمد "تتوافق هذه النتائج مع بعض الدراسات السابقة مثل دراسة 

مجموعة الأطفال مزدوجي اللغة یتمیزون بالدقة اللغویة في استعمال استراتیجیات الفهم نتائج تتلخص في أن 
والإستراتیجیة المعجمیة على وجه الخصوص، هذا ما یؤهلهم إلى تحقیق نتائج دراسیة أفضل وتمكن من الاتصال 

.الجید
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: ةــــــــــخاتم
یة عند الأطفال مزدوجي اللغة، مستخدمین منهج دراسة استهدفت الدراسة الحالیة تقییم استراتیجیات اللغة الشفه

نتائجها أن ، التي أظهرت 52Oالمقابلة، الملاحظة، اختبار خمسي : الحالة وبعد استخدام أدوات البحث التالیة
إیجابیة وبینت أن استراتیجیات الفهم الشفهي سلیمة وأن الإستراتیجیة الغالبة هي الإستراتیجیة المعجمیة ومن هنا 

.مكنا من استنتاج أن الازدواجیة اللغویة لا تؤثر سلبا على استراتیجیات الفهم الشفهي عند الطفلت
:ومن خلال ما أسفرت عنه نتائج الدراسة یمكن تقدیم بعض التوصیات على النحو التالي

طوفوني وعدم خاصة من الجانب الأر ،الاهتمام بالأطفال مزدوجي اللغة والعمل على زیادة وتیرة اكتسابه للغة
.جل التدخلأانتظار وجود اضطراب من 

تخصیص الوقت الكافي لبناء الفهم الشفهي للطفل.
القیام بحملات توعویة حول طریقة تعلیم الطفل للغة الثانیة ومرافقتهم.
:والهوامشالإحالات -
.167، ص2012المعرفة، مصر، أحمد محمد المعتوق، الحصیلة اللغویة، أهمیتها، مصادرها، ووسائل تنمیتها، عالم - 1
نسانیة والاجتماعیة، جامعة لبیات، مجلة دراسات في العلوم الإمیرود محمد، الازدواجیة اللغویة المبكرة بین المفهوم المزایا والس- 2

.126-101، ص 17، العدد 2الجزائر 
.190، ص1996الوطنیة للنشر والتوزیع، الریاض، براهیم صلاح الفلاي، ازدواجیة اللغة النظریة والتطبیق، مكتلة الملك فهد إ- 3
السعید عواشریة، الفهم اللغوي القرائي واستراتیجیاته المعرفیة، منشورات المجلس الأعلى للغة العربیة، موندیال كوم للطباعة، - 4

.45، ص2005الجزائر، 
.185، ص1995امعات، مصر، فتحي مصطفى الزیات، علم النفس المعرفي، نماذج ونظریات، دار النشر للج- 5
.34، ص2003صلاح الدین شروخ، منهجیة البحث العلمي، دار النور للنشر والتوزیع، مصر، - 6
.34صلاح الدین شروخ، مرجع سابق ص- 7
:قائمة المصادر والمراجع-
الكتاب الحدیث:
.ملك فهد الوطنیة للنشر والتوزیع، الریاضة البازدواجیة اللغة النظریة والتطبیق، مكت، 1996براهیم صلاح الفلاي،إ-
.الحصیلة اللغویة، أهمیتها، مصادرها، ووسائل تنمیتها، عالم المعرفة، مصر،2012أحمد محمد المعتوق،-
الفهم اللغوي القرائي واستراتیجیاته المعرفیة، منشورات المجلس الأعلى للغة العربیة، موندیال كوم ،2005السعید عواشریة،- 
.طباعة، الجزائرلل
.منهجیة البحث العلمي، دار النور للنشر والتوزیع، مصر،2003صلاح الدین شروخ،-
.علم النفس المعرفي، نماذج ونظریات، دار النشر للجامعات، مصر،1995فتحي مصطفى الزیات،-
المجلة:
نسانیة والاجتماعیة، جامعة ، مجلة دراسات في العلوم الإتمحمد میرود، الازدواجیة اللغویة المبكرة بین المفهوم المزایا والسلبیا-

.17،2011، العدد 2الجزائر 
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ملخص
یتسبب التأخر ضطراب نمائي مزمن في اللغة المكتوبة،كادراسة الحالیة إلى التعرف على عسر القراءة التهدف

في تشخیصه إلى عرقلة عملیة التعلم وتدني التحصیل الدراسي لدى التلمیذ الذي یعد مستقبله مرهونا بمدى تحقیق 
محاولة الإجابة عن تساؤل عام مفاده هل هناك علاقة ارتباطیة بین عسر القراءة والتحصیل بالتقدم فیه وذلك 

الدراسي؟ 

.اضطراب،دراسيتحصیل ،تلمیذ،قراءةعسر : تیحاالكلمات المف

Dyslexia as an evaluation indicator in the academic success

Abstract
The present study deals with a chronic disorder of written language development known as
dyslexia. The delay in the diagnosis of this disorder hinders the learning process and lowers
the student's success and academic progress on which his future depends. This work is
undertaken to try to answer the general question thus formulated: is there a correlation
between dyslexia and academic success?

Keywords: Dyslexia, student, academic achievement, disorder.

La dyslexie comme indicatrice d’évaluation dans la réussite scolaire

Résumé
La présente étude vise à identifier la dyslexie comme trouble chronique du développement du
langage écrit dont le retard de diagnostic altère le processus d’apprentissage et de réussite
scolaire dont dépend l’avenir de l’élève, Dans cette recherche, nous essayerons de répondre
à la question s’il existe une corrélation entre la dyslexie et la réussite scolaire.

Mots-clés: Dyslexie, élève, réussite scolaire, trouble.

merahfatima24@gmail.com، فطیمة مراح.د: المؤلف المرسل
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:شكالیةإ) مقدمة(-
یبدأ الطفل تعلم اللغة منذ الأیام الأولى من الطفولة، ولكنه في واقع الأمر لا یتعلمها بالصورة المألوفة وإنما 

الاجتماعي فإن قدراته تظل مع ذلك و یستعد لتعلمها فإذا كان الطفل یكتسب قدرات لغویة مهمة في محیطه العائلي
یبقى على عاتق المدرسة تمكین الطفل المتمدرس من تطویر قاموسه غیر موازیة لقدرة الشخص الراشد وبالتالي

القراءة فهو یأتي إلى المدرسة وهو مزود بمعارف معینةو التعرف على الكتابةو اللغوي وتحسین اللغات المنطوقة
المدرسة أن لزاما على على المدرسة تحویلها من سیاقها التلقائي الواقعي إلى سیاقها المدرسي العلمي ولقد أصبح و 

.كفاءة تعلیمیة ذات قیمة وجودةإلى تساعد الطفل للوصول 
وهذا ما یتم مواجهته من مشكلة التعامل مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم وخاصة صعوبات التعلم الأكادیمي

).عسر القراءة(التي منها الأطفال المعسرین و 
في حیاتنا ه القراءة من أهمیة سواء تمثلكما تعد صعوبات القراءة نموذجا من صعوبات التعلم بصفة عامة لما 

، فهي تعلب دورا أساسیا في تحقیق النجاح الدراسي للتلمیذ واندماجه اجتماعیا فالقراءة الیومیة أو في المدرسة
القراءة وعلیه فهي مندراسته دون أن یكون متمكناذ لا یمكن لتلمیذ متابعةإتعتبر مفتاح اكتساب كل المعارف 

حیث یرتبط اكتساب اللغة ارتباطا وثیقا بالتحصیل الدراسي الأكادیمي الذي هو.تشكل أولویات التعلیم الابتدائي
إلى في كل مرحلة ینتقل منها و لأنه یلازم الفرد طول فترة حیاته،ذلك النوع الذي یتعلق بالمواد الدراسیة المختلفة

الدراسة وكان لزاما أن نقف عند و مرتبط بالتعلیملذا فالتحصیل ،العلمو لمعرفةلاالمرحلة التي تلیها یعتبر استمرار 
تعد الفترة المحور الأساسي في العملیة التربویةالتيالتي تعتبر مهمة في التحصیل وهي مرحلة الطفولة و مرحلة

السیكولوجیة حیث و العقلیةو الاجتماعیةو للنواحي النفسیةشاملاافي التحصیل الدراسي وكذا هي تمثل تغییر و 
ه بشكل متماسك لأن الاهتمام به ینعكس وبنائیتزود فیها الطفل بمهارات مختلفة تساعده على تكامل شخصیته 

اسة إلى المدرسة الابتدائیة نجده یتعرض  أثناء الدر الطفل إلى فعند انتقال على تحصیله الدراسي بالدرجة الأولى،
عدة مشاكل تعیق علیه عملیة التعلم ومن هذه المشكلات التي تواجهه في الطور الابتدائي نجد صعوبات التعلم 

لأنهم بحاجة إلى و لا یدخلون ضمن فئات المعاقینالذین التي تشمل مجموعة كبیرة من التلامیذ و الأكادیمیة
. اكتساب المهارات

عبارة عن اضطراب في العملیات العقلیة أو النفسیة بأنها فتاح حافظ فقد عرف صعوبات التعلم نبیل عبد ال
الحساب و التذكر وحل المشكلة ویظهر هذا في عدم القدرة على تعلم القراءةو الإدراكو الأساسیة التي تشمل الانتباه

.)1(وما یترتب علیه في المدرسة الابتدائیة أولا وفیما یعد من قصور التعلم المواد الأساسیة
الذي یعد من بین أكثر الصعوبات انتشاراو ومن بین الصعوبات الأكادیمیة نجد ما اصطلح علیه بعسر القراءة

ومن ثم قراءتها قراءة صحیحة، حیث یرجع سببها إما التي تمثل في عدم القدرة على التعرف وفك الرموز الكتابیة و 
أدى إلى ظهورها، وهذا بالرغم من معرفي أو خلل عضوي وتختلف درجة شدتها حسب السبب الذيقصور 

امتلاكهم نسبة ذكاء متوسطة أو فوق المتوسطة مع خلوهم من إعاقات واضحة وسلامة حواسهم وقد یعتبر العسر 
المعلومات و وسیلة أساسیة وضروریة تكسب من خلال المعارفلكونهالتحصیل الدراسي إحداثالقرائي عاما في 

فاكتساب اللغة هو الخطوة الأولى. أن عسر القراءة أشد صعوبات التعلمیة كما جاء في بعض المدارس الجزائر 
ذلك سلبیا على تحصیله في مساره الدراسي حیث كلما تعثر في اكتساب اللغة كلما أثرالتلمیذالأساسیة لنجاح و 

.السابقةا ما سنعالجه في إطار نظري مفاهیمي وفي إطار الدراسات الدراسي، وهذ
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: حیث تتجلى أهمیة هذه الدراسة في
ن ما تحققه هذه الدراسة الحالیة من نتائج یفتح لنا المجال لتفسیر معلم المرحلة الابتدائیة وكذلك لفت انتباهه إ-

.للفشل المدرسيامباشر االصعوبات القرائیة التي تكون سببو للفروقات الفردیة
التحصیل و لى حلقة وهي الربط بین البعدین العسر القرائيإامها الدراسة الحالیة هو توجیه اهتمأهمیةمما یزید -

المواد الدراسي باعتبار هذا الأخیر الحلقة الأساسیة في الكشف عن العسر القرائي من خلال الكشف عن نتائج 
.المتحصل علیها في الفصول الخاصة في المرحلة الابتدائیة وتحدیدا لدى المعسرین قرائیا

: ماهیة عسر القراءة-1
التباین المثار بین الباحثین من جهة أخرى فالمتصفح للتراث و نظرا للتعقد اضطراب العسر القرائي من جهة

النظري الخاص بالاضطراب یجد تحدیدات مفاهیمیة متنوعة قد تتفق وتختلف فیما بینها حسب المنطلقات النظریة 
اضطراب أن ترى نضرة جلجل : منها وعرضها على النحو التاليفي مایلي سنحاول انتقاء البعض و لأصحابها

:عسر القراءة وعدم القدرة على القراءة یشمل
.عدم القدرة على القراءة-
.)2(اضطراب القراءة-

:فیرى أن من بین صعوبات التعلم نجدDSMSأما الدلیل التشخیصي الإحصائي الأمریكي 
: صعوبة التعلم محددة مع ضعف قرائي أو عسر القراءة النهائي ویتضمن وجود مشكلات فیما یلي-
.دقة قراءة الكلمات-
.معدل القراءة أو الطلاقة القرائیة-
.)3(الفهم القرائي-

كما عرفته الرابطة الدولیة لعسر القراءة على أنه اضطراب له في معظم الأحیان صلة وراثیة ویتسبب في 
أحیانا و الخطو ملاءالإو الكتابةو القراءةو تعلم ومعالجة اللغة استماعا وتعبیرا ویتضمن مشكلات في النطقصعوبة 

الرموزنتاج إإعادة و الفهمو أما بورال میزوني فیرى بأن عسر القراءة هو صعوبة خاصة في التعرف. الریاضیات
.)4(النحوو التي من نتائجها اضطراب عمیق لتعلم القراءةو المكتوبة

:مؤشرات عسر القراءة-1-1
واحد من ضمن هذه " فالعسر القرائي" من المعلوم أن لكل اضطراب جملة من المؤشرات تخصه وتحدده 

الأولیاء أو القائم بالتشخیص على تحدید المعسرین و الاضطرابات فهناك علامات ومؤشرات كثیرة تساعد المدرس،
,Thomosonتوموس" بالعسر القرائي"حددوا مجموع المؤشرات المتعلقة قرائیا ولعل من بین جملة الباحثین الذین

.CLVY.1981كلفي "HYOUZ.1975هیوزMARSLND,1966مارسلند1966
(Thomson, marslnd,1966)حسب تومسون مارسلند

التحصیل القرائي أقل من المتوقع ویكون أقل من تحصیلهم في الحساب.
 بصارغالو السمعلا یظهرون عجزا في حاستي.
صعوبة تذكر نماذج الكلمة الطیبة.
المتشابهة في الشكلو إحداث نوع من الاضطراب للكلمات الصغیرة.
ف من ناحیة الهجاءضع(بالنسبة للقراءة الجهریة یفةقراءة ضع(
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یتمیزون بحدیث غیر تام.
 أو لدیهم اضطرابات لغویة) یساریین (ینحدرون من أسر.
:(Hyouz,1975)"هیوز" 
الانفعالیة و طبیعیین من الناحیة الجسمیةو أذكیاء.
لدیهم الرغبة في تعلم القراءة.
 خرین یفهمونهمالآصعوبة جعل.
الإجابة الذكیة على أسئلة المحتوىو قراءة ردیئة لكلمات النص.
 ها كما یراهاؤ یقر لا یقرأ بصورة خاطئة ولكنه.
 أجزاء الكلمةیقوم بالتخمین لفهم المحتوى أو.
لا یكونون بارعین في حركاتهم.
صعوبة في نسخ الأشكال الجغرافیة.
الأیسرو الأیمن: یز بین الجانبینیصعوبة التم.
المفاضلة في استخدام أحد الجانبین.

(Clvy,1983)حسب كلفي 

الكتابة دون عكس الحروفو عدم القدرة على القراءة.
لا یستطیع اتباع التعلیمات البسیطة.
الأیسرو یز بین الجانب الأیمنیعدم القدرة على التم.
:العوامل المؤثرة في عسر القراءة-1-2

افر عوامل متعددة في تأثیرها على العسر القرائي ولعل ضتالمتباینة تبین عن و لعل جملة هذه المؤشرات المتعددة
: أهمها

العوامل المعرفیة.
العوامل البیئیة.
العوامل العصبیة.
 الفیزیولوجیةالعوامل.
العوامل الجسمیة.

: والتي یمكننا توضیحها في ما یلي
: لعوامل المعرفیةا-1-2-1
:الذكاء-أ

.القدرة على التفوق في القراءةو یجابیة ملائمة بین الذكاءإضرورة وجود علاقة 
الطفل الذي لدیه قدرة عقلیة أن و إن القدرة العقلیة الضعیفة تؤخر بالتأكید قدرة الطفل على القراءة": یؤكد هیوز

.)5(أصواتهاو منخفضة سوف تكون لدیه صعوبة في كشف العلاقة التنظیمیة بین أشكال الكلمات
:دراكالإ-ب

.السمعيو البصري: دراكالإمعلومات وتنظیمها وقد تشتمل القراءة على نوعین من التفسیر دراك هو الإ
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.المثیر اللفظيالقدرة على تحدید وتفسیر : دراك البصريالإ
.التولیفو التمییز، و لتقسیم المقطعي، باویرتبط : دراك السمعيالإ
:اللغة- ج

: قد تعتبر عیوب اللغة سببا للعسر القرائي
:الانتباه-د

الذي یتأثر بدوره بعوامل و )الذاكرة، التعلم(یعتبر الانتباه من العوامل الأساسیة بالنسبة لأهم العملیات العقلیة 
.)6(الحداثة، الألفة، الدافعیة: منها 

: البیئیةو العوامل الانفعالیة
 الناجمة عن عدم النضج الانفعالي( ولعل من أهم ردود الفعل المساهمة في العسر القرائي:(
رفض شعوري للتعلم.
عدوانیة صریحة.
استجابة انفعالیة سالبة للقراءة.
الاستغراق في عالم خاص.
الاعتمادیة.
القلق العام.
الاعتقاد بأن النجاح في القراءة شيء مستحیل .
صفات الشخصیة:
عموما لا توجد نظریة شاملة بوحدة محددة لأهم صفات شخصیة المعسرین.
مفهوم الذات.

.أثبتت الدراسات أن تربیة الطفل ما قبل المدرسة أساسیة في ظهور العسر القرائي من عدمه
كلها ترفع من تقدیره لذاته ومن ثم تدفعه " شباع حاجاته للانتماءإ و الثقة بالذات، و الشعور بالأمان، "ن إحیث 

.العكس صحیحو للنجاح القرائي
تأثیره على تحصیل القراءةو البیت .

الاجتماعي على التحصیل القرائي فهناك علاقة بین مستوى الأداء الأكادیميو یؤثر المستوى الاقتصادي
.الاقتصادیة للتلامیذو الاجتماعيالمكانة و 
: لعوامل العصبیة الفیزیولوجیةا-1-2-2

: القراءةو المخ
.)7(نسانیة بما فیها عملیة القراءةالإالمخ هو العضو الأساسي لجملة السلوكیات -

: الجانبیة
.الأطفال الذین یعانون عجزا قرائیا فهم یسفرون عن عجز في نمو أحد نصفي الكرتین الدماغیتین-
بأن استعمال الید الیسرى مثلا یمثل " روبین"وقد حدد ) الیمین، الیسار(القراءة الجیدة تستوجب التمیز بین -
.عنه من صعوبات مدرسیةرشكالا حقیقیا لما ینجإ
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: لعوامل الجسمیةا-1-2-3
بدون ":على حد قولهالنجاح القرائي وذلكو العلاقة الارتباطیة بین الرؤیة" مالمیكیست"یؤكد : العیوب البصریة-

".یة الصعبة هي سبب محدد للفشل القرائيؤ الر و شك الرؤیة العادیة هي الشرط الأساسي للنجاح الأقصى للقراءة
وهو المؤشر المباشرة للنجاح ) القراءة(ضمان سلامة السمع تأكید على التعلیم الشفهي الجید : العیوب السمعیة-

.القرائي
: صحیة العامةالالحالة 

:لأنها تؤثر على أدائه القرائي) القارئ(ضرورة التأكد من العوامل الصحیة الجسمیة للتلمیذ 
.غالبا ما یظهر مللا فیقل بذلك التركیز-
.المداومة على المدرسة قد ینجر عنه فشل خطیر ومن ثم التسربعدم -
: الفیزیولوجیة التشریحیة للعسر القرائي-1-3

أساسا على المرتكزةو النورولوجیة الحدیثةالأخیر كان أرضیة خصبة للدراساتلعل النصف الثاني من القرن 
.خاصة بعد النتائج المتوصل إلیها في هذا المجالو اللغةو العلاقة بین الدماغ البشري

–باعتباره الأول في تحدیده للمنطقة -لبروكا–وللمتتبع للتراث النظري لتلك الدراسات یجزم بالفضل الكثیر 
الحجة القاطعة على ذلك تلف و )اللغة الشفهیة(نتاجها إ و التي تعتبر الأساسیة في تفسیر اللغة البشریةو -ابروك

اللغة الشفهیة، نتاجالإیفقد الفرد القدرة على ) خلل دماغي،صدمة( القدم الثالث للالتفاف الجبهي الأیسر جراء 
.)8(للأشخاص من نفس الحالة اضطراب في التعبیر الشفهيبعد الملاحظة التتبعیة ) أفازیابروكا( وهذا یسفر عن 

أكد أن هناك منطقة صغرى خلفیة لنفس " " بروكا"اكتشاف " فیرنیككارل " بعدها بسنوات أتم الألماني 
التي تختص بفك تشفیر اللغة و النصف الكروي الدماغي الأیسر وتحدیدا المنطقة الخلفیة للالتفاف الصدغي الأول

الخلل في و بتحویل النغمات القادمة من المناطق السمعیة بالدماغ لرسالة مفهومه محددةىعني تُ التو الشفهیة
".أفازیافرنیكیة" یكسب الفرد " "فرنیك"منطقة 

فعندما نطلب من شخص إعادة التلفظ بالكلمات المسموعة، نلاحظ نشاط المناطق الصدغیة العلیا في نصفي 
الساحات الدماغیة السمعیة الأولویة(مناطق القشرة الدماغیة الخاصة بالسمع الكرتین الدماغیتین، بعبارة أخرى

العصبونات الخاصة بمراقبة المشتملة على مجموعو المتعلقة باللغةو في نفس الوقت المناطق الحركیةو )الثانویةو 
فهي تختلف عن الأولى أما عن منطقة النشاط الدماغي ، من نصفي الكرتین المخیتین) الفمیة النغمیة( الحركات 

مماثلة بنفس الدلالة بالنسبة لكلمة ما مسموعة فهي تخص المناطق شخص أن یعطي كلمةعندما نطلب مت
.الحسیة الحركیة الدنیا لنصفي الكرتین الدماغیتین

فالنشاط بذلك یتمركز في النص الجبهي الأسیر ) جريغزالة،(،)قضمتفاحة،(ومثالنا التوضیحي على ذلك 
الشخص أن یتلفظ بكلمة أو ص بالنشاط في كل الحالات التي تریدتأما عن منطقة بروكا فتخ) ل منطقة بروكاقب(
.موعة من الكلمات المسموعةجم

سنوات بعد نهایة مرحلة التحضیر وقبل سن التمدرس غالبا ما لا 8-6من المعلوم اتفاقا أن الطفل ما بین 
في استخدام النظام المعرفي المعقد أین یستطیع الربط بین المعلومات یستطیع تعلم كل الحروف بید أنه یشرع 

.البصریة وما یوفقه صوتیا ودلالیا
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اللغة وعلیه نقول إنه مهما تعددت طرائق التدریس ومناهج التعلیم فالطفل في هذه المرحلة العمریة من تعلم
ینتقل ) النغمي/الخطي(كتساب خبرة التحویل وبعد ا) النغمي/الخطي(المكتوبة یشرع أولا بتعلم قواعد التحویل 

تطرق لفك التشفیر التدریجیا للتعرف على مجموعة الصور الخطیة المشكلة للمقاطع ثم الكلمات وذلك دون 
.النغمي

الدماغي المتعلقة أساسا بالنشاطو مختلفةالتشریحیة الو وقد تسمح هذه المرحلة لنمطین من السیرورات الوظیفیة
التي تسمح باستخلاص و لیةآالتي تخص المعالجة النغمیة للكلمات، أما الأخرى فتكون أكثر و )انقرب السیلفی(

تسمح بتخفیف التركیز شكل أكثر كفاءة لأنماط المعلومات البصریة انطلاقا من المثیر الكتابي وهذه السیرورة
.)9(الضروري لفك التشفیر لتخصه بالجانب الدلالي للمحتوى

:أنواع عسر القراءة-1-4
بین كل هتمین بالعسر القرائي، فظل هذا الأخیر مسألة جدلیةمالو الاعتقادات بین الباحثینو راءالآت ینابت

مكانیة القراءة إالتي حاولت منذ امتداد بعید من الزمن أن تصل إلى نقطة الاتفاق فیما یخص و الأطراف المتباینة
التي و هذا الاضطراب أنواعهتباین الإجابة على هذا الطرح عدم ضبط أوجهالدال على و لدى المعسرین قرائیا

: تنوعت وتشبعت في تصنیفات متعددة نحاول ذكر بعض منها
: 1993" نیخر آو كود فسلاند" صنیف ت-1-4-1

:تصنیف ثلاثي
.ناجم عن عیوب المخ: عسر قرائي غرضي

.في غیاب عیوب في المخ: عسر قرائي نوعي
.عوامل خارجیة أو بیئیة: ثانويتخلف قرائي

.1968" نیكولاس" صنیفت-1-4-2
: تصنیف ثلاثي

.العسر القرائي النمائي
يءبطالالعسر القرائي 

.موع مختلط
.1989" نیوباي" صنیف ت-1-4-3

:تصنیف ثلاثي
.عیوب اضطرابات اللغة

.عیب تتابعي لغوي مختلط
.الكتابةو عدم تناسق النطق

: 1981" ساتس وموریس"صنیف ت-1-4-4
: تصنیف رباعي

.قصور كلي للغة
.عیب لغوي محدد

.دراكي ولغة مختلطةإعیب 
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مشكلات دافعیة وانفعالیة 
:1988" ارون"صنیف ت-1-4-5

.التخلف في القراءة النوعي
.التأخر القرائي العام

":بلاش"صنیف ت-1-4-6
: تصنیف ثنائي

.من الصعوبات الخاصة بتعلم الطفلجملة : العسر القرائي النمائي
.اضطراب ناجم عن صدمة أو خلل دماغي: عسر القرائي المكتسب

(DYS phonologique): صوتي:أ

(DYS profond):عمیق:ب

(DYS de la surface): سطحي:ج

: أسباب عسر القراءة-1-5
رجعها إلى سبب معین وسنحاول جمع هذه ألقد تعددت وتنوعت الأسباب المؤدیة إلى عسر القراءة فكل عالم 

: الأسباب كالتالي
: الأسباب الوراثیة-1-5-1

على القوائم المتماثلة 1989فولكر وواثر وراك و من خلال الدراسة التي قام بها كل من أولسون وكولرز
صعوبات القراءة على وجه الخصوص لدى هؤلاء و في نشأة صعوبات التعلماكبیر اتوصلوا إلى أن للوراثة دور 

LRNERالقوائم كما تؤكد  أن صعوبات التعلم التي توجد لدى الوالدین یتوارثها الأبناء وقد تختلف نوعیة 1977
الصعوبة حیث تظهر بشكل نوعي آخر مثل صعوبة القراءة لدى الأب تظهر في صعوبة الكتابة لدى الابن أما 

في الجینات الوراثیة لدى الطلاب ذوي 15و6فیشیر إلى تأثر كل من الكروموزوم Smith Bobsسمیث بوبس 
تجلت على و صعوبات القراءة وهذا ما أكدته التجارب حول مقارنة النصفین الكرویین للمخ لذوي الصعوبات القراءة

: النحو التالي
ما یتساوى النصفان المخیین إن النصف الأیسر من المخ لدى العادیین أكبر حجما من النصف الأیمن بین

.لذوي عسر القراءة
 سبب في عدم نمو النصف تن لذوي عسر القراءة بسبب هرمون التسقوسترون الذي یاالكروین االنصفیتساوى

.الأیسر إلى الحد الطبیعي خلال فترة الحمل
 یحاول الفرد المعسور قرائیا السیطرة على النظام اللغوي لدیه بسبب تساوي نصف المخ، أما لدى الشخص

.10كون هذه السیطرة عادیة ممكنة فتالعادي 
: الأسباب المعرفیة-1-5-2

لا الثانیة عقلیة فیجب أن و إن عملیة القراءة عملیة معرفیة تتكون من عملیتین متصلتین الأولى فیزیولوجیة
:یكون هناك قصور في العملیات التالیة

.الانتباه-
.التذكر-
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.التفكیر-
الاستیعاب أما و فأي قصور في هذه الوظائف سیؤثر على القراءة فالانتباه هو العملیة الأولى لمتطلبات الفهم

ملیة العفهو أما التفكیر. الصور وتشكیل الكلماتو التركیز فهو عملیة ثانیة التي تساعد على فك ومعرفة الرموز
.)11(الأخیرة فالفرد لا یستطیع التفكیر أكثر من قدرته اللغویة

:الأسباب النفسیة-1-5-3
:تتداخل العدید من العوامل النفسیة وراء عسر القراءة أهمها

.دراك السمعيالإاضطراب -
.دراك البصريالإاضطراب -
نقائيالإاضطراب الانتباه -
.)12(اضطراب عملیات الذاكرة-
:وتتكون من: الأسباب الجسمیة-1-5-4
خلل في عضلات العین و وتتمثل في الأخطاء الانكساریة للرؤیة كقصر النظر وطول النظر، :العجز البصري-أ

التدریبات و اللمسیة إلا أن القراءة العلاجیةو وبالرغم من استخدام الطفل أو اعتماده على المثیرات السمعیة
.لتصحیح العجز البصريةواستخدام النظارات ضروری

أعقدها الصمم أو الضعف السمعي حیث یجب تدارك و جز السمعيالعمن بین أهم مظاهر : العجز السمعي-ب
.السمعیة المساعدة كالزرع القوقعيالأمر عن طریق الأسالیب 

لقد وجد العلماء أن هناك من الأطفال من یكون من الأشخاص الذین یستعملون الید الیسرى : اتجاه الكتابة- ج
الكلمات عند النظر إلیها زیادة عن و بدال في هذه الحالة قد یؤدي إلى عكس الحروففالإبدل الیمنى أو العكس 

.حركیاو انفعالیا،دراكیا،إرباك الطفل إ
: الأسباب البیئیة-1-5-5

المحیطة بالطفل قد تكون سببا في ظهور عسر القراءة لدیه فالطفل الذي یعیش في جو أسري روف ظإن ال
بناء وعدم اهتمام الوالدین بالدراسة لظروف عدیدة كضیق همال الأإ و الشجار الدائم بین الوالدینو یتسم بالمشاكل

من طرف المدرس تلعب دورا هاما في العملیة نحساالإو كثرة الأبناء، تؤدي بالطفل إلى التوتر العصبيو السكن، 
في وجه التلمیذ وسیزید االتعلیمیة ففشل المعلم في طریقة التدریس أو في تعدیل الأسلوب تدریسه قد یكون عائق

طاء واجبات ومتابعة إعالأنشطة معو سائل التعلیمیةمن عسر القراءة لدیه فعدم كفاءة طرق التدریس واستخدام الو 
معلم دور هام في العملیة التعلیمیة إما أن للف، اضطراب عسر القراءة لدى التلمیذمنلفصل كلها تزید یومیة في ا

.)13(یجابیا أو سلبیا على التلمیذإیؤثر 
: تشخیص عسر القراءة-1-6

إن التعرف المبكر على الأشخاص " ه على أهمیة تشخیص العسر القرائي بقولهم ؤُ وزملا" فوجلر"یؤكد 
من الفشل الأكادیمي الذي للعسر القرائي هي خطوة أولیة نحو تقلیل الضرر الذي یمكن أن یحدثنیالمعرض

إلى عسر القراءة غیر معروف أو المكتشف، إن التقریر الدقیق مع التدخل العلاجي المانع الفعال یمكن أن ىعزَ یُ 
.)14(یةدالرغم من أن لدیه قدرات عاي على یزید من توقعات النجاح الأكادیمي للطفل الذي یعاني من عسر قرائ

: ولعل الخطوات التشخیصیة تمر رأسا بثلاث خطوات رئیسیة
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.الذي یتطلب تحلیلا مفصلاو تحدید التلامیذ الذین لدیهم عجزٌ : التشخیص العام-
وتحدید الأنماط . تحدید مجالات القصور: یسهم في علاج العجز القرائي عن طریق: التشخیص التحلیلي-

.الملائمة للتعلیم المطلوب
: شخیص دراسة حالةت-1-6-1

تحدید ) نصرة جلیل(وقد حاولت ) تحتاج إلى فترات زمنیة طویلة(یعتبر هاما وضروریا بالنسبة لحالات العجز 
: ذلك من خلال

"سمیث"و" ماك غینیس"ستویات التشخیص حسب م-أ
.تحدید المشكلة-
.لا یستطیع القراءة ثانیة: التوضیح-
الذي یكون لدیه ذكاء أعلى من المتوسط ویقرأ عند مستوى الفرقة و للفرقة الخامسةو التوضیح للتلمیذ: التصنیف-

.لدیه عسر قرائي حاد
:تحدید حاجات القراءة-
یحتاج لأن ینمي بصورة ملائمة تكنیكات التعرف على الكلمة.
 تعلم القراءة من أجل الأفكار الرئیسیة، أن یقرأ بهدف تحدید العوامل المسببة
15(عیوب بصریة سمعیة عدم نضج انفعالي(.

: أهم الخطوات التشخیصیة" دومورنافات" في حین قسم 
:(DG.Medicale): لتشخیص الطبيا
العصبي.
السمعي.
البصري.
القمة العامة.

:(DG.PSYCHOLOGIQUE):التشخیص النفسي
نسبة الذكاء.
التحصیل الدراسي.

:(DG.Logographique): التشخیص اللغوي النمائي
تطویر اللغوي النمائي.
استخدام اللغة.

:التوافق
النفسي.
الاجتماعي.
16(المدرسي(.

إلا أنها تتفق " العسر القرائي"ومن خلال ما تقدم تبین لنا اختلاف الخطوات التشخیصیة لنفس الاضطراب 
.الملائم لمختلف المقاربات ومعبر عن الاضطرابو ضرورة تبني التشخیص المتعدد الأوجهعلى
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: التدخلات العلاجیة لعسر القراءة-1-7
تشخیص اضطرابه، و تصنیفه و لایمكن بأي حال من الأحوال أن نعتبر حق المعسر قرائیا هو التعرف علیه 

.التدخل العلاجيو فحسب لكنه یتعداه إلى ضرورة التكفل
...)المنزل، المدرسة(ها الجمیع میتقاسالتدخل العلاجي مسؤولیة و ولعل الحدیث عن قضیة التكفل

كل تلك الأطراف للوصول إلى انتقاء الاستراتیجیة العلاجیة الخاصة بالمعسر بحجة إلزامیة التوفیق بین 
).حسب شدة الاضطراب، المرحلة العمریة(القرائي 

:أنواع من البرامج للقراءةةثلاث" ایكول"وقد حدد 
وهي برامج التعلیم التي تتم في الفصل العادي وتكون ملبیة لحاجات التلامیذ: البرامج النمائیة.
وهي برامج تعلیم القراءة عن طریق مدرس الفصل خارج جو الفصل لتصحیح صعوبات : رامج التصحیحیةالب

.القراءة الجادة
ائیة الفرعیة تكون خارج الفصل الدراسي لتعلیم مهارات القراءة النمالقراءةبرامج لتعلیم : البرامج العلاجیة

.للتلامیذ دون المستوى في القراءة 
: طریقتین للتدخل العلاجي كما یلي" هاریس وسیباي"في حین قدم 

: العلاج في الفصول النظامیة-1-7-1
.تقدیم العلاج داخل الفصل بواسطة مدرس الفصل

.انتقاء التلامیذ الضعفاء من ناحیة الأداء القرائي
.)17(ضرورة وجود رغبة الوقت لدى المعلم واتباعه لنصائح المتخصص

: العلاج خارج الفصول النظامیة-1-7-2
.یمكن أن تقدم في حجرة القراءة بمساعدة مدرسین للقراءة العلاجیة-

.تدار بواسطة مدرس مدرب لتقدیم التربیة الخاصة المطلوبة لهؤلاء الأطفال: حجر المعلومات
.في مدارسهمفي حالة فشل التلامیذ من الاستجابة لمجمل الجهود المقدمة : معامل أو عیادات القراءة-

.وینبغي تشخیصهم بشكل دقیق وتوجیههم إلى العیادات الخاصة
الوقت الكاف للأطفال من ذوي العسر الحاد وتتولى و التي تعطي الفرصة الواسعةو:المدارس العلاجیة-1-7-3

.علاجهم
جازة الصیفیة وهذه الإوعادة ما تخطط للتلامیذ الذین یظهرون صعوبات قرائیة أثناء :البرامج الصیفیة-1-7-4

.)18(حراز تقدم ملحوظ في الأداء القرائيلإالبرامج تساعد بعض الأطفال 
:ریقة ریبوسط-

یستخدم في هذه الطریقة صور بدلا من الكلمات المكتوبة فعندما یرید التلمیذ أن یتعلم كلمة قلم مثلا فإنه یرسم 
على أشكال فیقوم بتسمیة هذه الأشكال بقلم له صورة قلم وتتضمن هذه الطریقة أربعة كتب كل كتاب یحتوي

لاینتقل التلمیذ للشكل التالي إلا بعد أن یجیب إجابة صحیحة وبعد الانتهاء من هذه الكتب یوحد كتاب و رصاص
وقاموس من الكلمات المعقدة ورسمها قطعة رابع عبارة عن قاموس من الكلمات المرسومة توجد صورة مثلا لكراس

الهجاء الصحیح لها بدلا من معرفتها عن و د ذلك یدخل الطفل إلى مرحلة التحول لقراءة الكلماتللفهم القرائي بع
. الجملو وبعد ذلك یدخل التلمیذ مرحلة القراءة المكتوبة للكلماتكبیرةطریق رسمها وفیها تكتب الكلمة بحروف
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تعلیمه عن طریق صور بدل الكلمات ونستنتج من هذه الطریقة أن التلمیذ الذي یعاني من عسر القراءة تبدأ ب
هذا یستغني التلمیذ عن ملاحظة الصور أي یتعلم من وبتدریج حتى یصبح قادرا على قراءة الكلمات المكتوبة الب

.خلال الملاحظة
: ماهیة التحصیل الدراسي-2

وذلك لتحقیقیعتبر التحصیل الدراسي من الأهداف التربویة التي تسعى إلیها كل المنظومات التربویة 
على اجیدا وهذا ما یجعله قادرً إعداداالإنسانالوصول إلى أعلى درجة فالمنظومة التربویة تهدف إلى إعداد و 

المساهمة في بناء مجتمعه وذلك یتوقف على مدى تحصیل الفرد لما تعلمه من خبرات خلال السنوات التعلیمیة 
التي مر بها الفرد وحتى الوصول إلى ذلك أي التحصیل الجید كان لابد من توافر مجموعة من المعطیات 

سي لقد تباین مفهوم التحصیل الدراسي من المدرسیة باعتبار أن هذا المتعلم یتأثر بمحیطه المدر و الاجتماعیة
ن بهذا المجال على أن التحصیل مرتبط بمدى استیعاب الطلاب لما تعلموا من و مهتملكن الجمیع آخرمؤلف إلى 

رات من خلال دراسة الموضوعات المقررة ویقاس بالدرجة التي یحصل علیها الطلاب في الاختباخبرات معینة
.)19(رضالتحصیلیة المعدة لهذا الغ

الأكادیمي یقوم به المدرسون و نجاز أو التقدم في العمل المدرسيالإأما شابلن فیرى بأنه مستوى محدد من 
.)20(المهارة حال قیاسهاو ن التحصیل هو المعرفةإبواسطة الاختبارات المقننة وتذهب أمل زیدان بقولها 

: أنواع التحصیل الدراسي-2-1
نه راجع إلى الاختلاف الظاهر في درجات التحصیل بین إإن التباین الحاصل في هذه الدرجات یدفعنا بالقول 

:أنواع3ن التحصیل الدراسي إبالتالي نقول و التلامیذ
وهو سلوك یعبر عن تجاوز الأداء الشخصي عند الفرد المستوى المتوقع منه : التحصیل الدراسي الجید-2-1-1

الزمني ویتجاوزهما بشكل و الفرد مفرط في نفس العمر العقليتحصیلته واستعداداته الخاصة أي أنفي ضوء قدرا
غیر متوقع وعادة ما یفسر ذلك في ضوء مؤشرات أخرى كالقدرة على المثابرة من طرف ذاته وارتفاع درجة 

.الثقافة العلمیةو المنافسة
في هذا النوع من التحصیل تكون الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ تمثل : التحصیل الدراسي المتوسط-2-1-2

.ودرجة احتفاظه واستفادته من المعلومات متوسطةاه متوسطً ؤُ أدامكانیات التي یمتلكها ویكون الإنفس 
هو التقصیر الملحوظ عند بلوغ مستوى معین من التحصیل الذي تعمل : التحصیل الدراسي الضعیف-2-1-3

.)21(بالتأخر الدراسي" نعیم الرفاهي"ه وهذا ما یعرفه المدرسة من أجل
: أسباب ضعف التحصیل الدراسي-2-2

یرجع ضعف التحصیل الدراسي لعدة أسباب إما مرتبطة بالتلمیذ أو بالمعلم أو بالعملیة التعلیمیة في حد ذاتها
:أهم هذه الأسبابو 
مرتبطة بالمحیط الذي یعیش فیه خاصة الأسرةو أخرى بیئیة محیطة و تتعلق بالفرد:الأسباب الذاتیة-2-2-1
.المدرسةو 
.المشكلات السلوكیة الأخلاقیةو تتعلق برفاق السوء:جتماعیةالاسباب الأ-2-2-2
الخجلو المشكلات النفسیة التي یعاني منها كعدم الثقة بالنفس و تتعلق بالصعوبات:نفسیةالسباب الأ-2-2-3
.الشعور بالنقصو الترددو 
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الأمراض الجسمیة التي قد یعاني منها الفرد كالمشاكل و تتعلق بالمشكلات الصحیة:الأسباب الصحیة-2-2-4
الحركیة فیؤدي به إلى كثرة الغیاب أو عدم التركیز أو عدم القدرة على الحفظ كلها و الذهنیة،و السمعیة البصریة

.)22(فردعوامل تساهم في تدني مستوى التحصیل لدى ال
: شروط التحصیل الدراسي الجید-2-3
التكرار الذي نقصده هنا هو و یحتاج إلى التكرار لتعلم خبرة معینةالإنسانمن المعروف أن : شرط التكرار-2-3-1

أعمى فلكي یستطیع الطالب مثلا أن یحفظ قصیدة من و ، الیآالیس تكرار و التكرار الموجه المؤدي إلى الكمال
ها بحیث یستطیع الإنسان أن یقوم ئِ ارتقاو إلى نمو الخبرةلتكرار اویؤدي. لابد أن یكررها عدة مراتالشعر فإنه 

.دقیقةو لیة في نفس الوقت بطریقة سریعةآطریقة ببالأداء المطلوب 
تتوقف القدرة على حصر الانتباه وكذلك النشاط الذاتي الذي یبذله المتعلم على مدى :شرط الاهتمام-2-3-2

أن حصر الانتباه یستلزم بذل الجهد الإرادي وتوفیر الاهتمام لدى المتعلم حتى یستطیع و ما یدرس باهتمامه 
الشيء و ما لا نهتم بهالاحتفاظ بالمعلومات التي یتعلمها وتستقر عناصرها في نمظیم معین فما ننساه هو غالبا

. الذي لاحظناه بادئ الأمر خطأ سوف نتذكره لاحقا
في حالة دراسة مادتین أو أكثر في یوم واحد بینت نتائج التجارب أهمیة فترة :فترات الراحة وتنوع المواد-2-3-3

.)23(الاحتفاظ بهاو الراحة عقب دراسته كل مادة من أجل تثبیتها
: مبادئ التحصیل الدراسي-2-4

قواعد عامة یسیر علیها المربون و یقوم التحصیل الدراسي على مجموعة من المبادئ التي تعتبر بمثابة أسس
: البیداغوجیة ومن هذه المبادئ نجد ما یليو بمختلف تخصصاتهم أثناء أداء العملیات التربویة

السیطرة علیه وتنظیمه تدفع للمزید من التعلم عن الجوانب الهامة و نا لاكتشاف العالمعدوافنإ: الدافعیة-2-4-1
الافتخارو التحصیل في حالة سرورو نجازلإالسلوك وفق المعارف التي یتم تعلمها ویكمن أساس الدوافع و فیه
نجازنا لمهمة ما بطریقة متمیزة وبمعاییر ممتازة وهذا دافع من الوضوح في الحیاة إالكبریاء التي نتوقعها من و 

البشر كافة بصرف النظر عن أعمارهم ومستویاتهم وقد أظهرت وعامة یتسم بها بنُ ةنه سمأحتى لكالإنسانیة
همئِ أبناتشجیع م إلى الدافع بمیل والدیهقیاسختبارفي االدراسة أن الأطفال الذین یحصلون على علامات مرتفعة 

طرق النجاح ولیس إیجادنجاز مهمات صعبة ویمتدحون النجاح ویثیبون علیه ویحثون الطفل على إعلى محاولة 
)24(حاولة حل مشكلات أكثر صعوبةمو یحفزونه على الاستمرارو بالاكتفاء بالتشكي من الفشل

التعلیمي المقدم للطلبة واقعیا مرتبطا بالحیاة الاجتماعیة كون المحتوى أو البرنامج یفینبغي أن : الواقعیة-2-4-2
الواقعي سیجعل التحصیل و حتى یتسنى له توظیف تلك المعلومات النظریة الواقعیة فوجود انفصال بین النظري

المعروف عن أغلب فطالب نظریا فقط مما یؤدي إلى قتل الدافعیة لدیه لأنها أهملت میوله ورغباته، للالعلمي 
.الواقعیةو بة هو المیل إلى الأمور العلمیةالطل

الشكل فكلما زاد التشابه بین المادتین و المحتوىو فالطالب یجب أن یراعي اختیار مادتین مختلفتین في المعنى 
ن قلت درجة االمادتحداهما للأخرى وكلما اختفت إالمدروستین بطریقة متعاقبة زادت درجة تداخلهما أي طمس 

.وبالتالي أصبحت الفرصة للنسیانالتداخل بینهما 
ثیثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة أفضل من الطریقة الجزئیة حألقد : الطریقة الجزئیةو الطریقة الكلیة-2-4-3

تعلمه بالطریقة لَ هُ تكون المادة المراد تعلمها سهلة وقصیرة فكلما كان الموضوع المراد تعلمه متسلسلا منطقیا سَ 
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الكلیة فالموضوع الذي یكون وحدة طبیعیة یكون أسهل في تعلمه بالطریقة الكلیة عن الموضوعات المكونة من 
ه یسترجع الفرد ما حصله من معرفة وعلاج ما یبدو من مواطن فیأما مبدأ التسمیع الذاتي ف.جزاء الرابطة بینهماأ

.الضعف في التحصیل
التوجیه أفضل من التحصیل الذي لا و رشادالإلاشك أن التحصیل القائم على أساس : التوجیهو رشادالإ -2-4-4

في مدة زمنیة أقصر مما لو و قلأرشادات المعلم فالارشاد یؤدي إلى حدوث التعلم بمجهود إیستفید فیه الفرد من 
:رشاد ویجب أن یراعي فیه ما یليإكان التعلم دون 

. یجابیة لا سلبیةإرشاد ذا صبغة الإأن یكون -
.حباطبالإجیع لا ن یشعر المتعلم بالتشأ-
.رشادات موجهة إلى التلامیذ في المراحل الأولى من عملیة التعلمالإتكون -
.رشادات متدرجةالإأن تكون -
.25حتى لا تثبت في خبرة المتعلم الأخطاءسراع في تصحیح الإیجب -
: الحداثة-2-4-5

عملیة بناء متكامل متناسق لصرح الاجتهاد العقلي الصرف، ... بل أن تكون قبل أي شيء قوهي الأصل 
ن أو التاریخ التي لا یمكن توقیفهاأن عجلة التقدم نابعة من حركة انطلاقا من موقف فكري لا تردد فیه خلاصة 

أنهم بالتالي مجبرون و م أجدادهو آباؤهمظروف مختلفة في جوهرها عن تلك التي عرفها مع  تكیفلكل جیل خلق ل
ابتكار حلول نوعیة للمشكلات التي تعترض سبیلهم في كل نواحي حیاتهم النظريو على اصطناع آلیة فكریة

الأجداد في زمانهم و باءالآالعلمیة التي لابد أن تكون مختلفة بالضرورة عن تلك التي اصطنعها أو امتد إلیها و 
التشبث و اجترار الموروثو الاستكانة للكسل الفكريو التكرارو ن الروتینإول القوانطلاقا من هذا یمكن .الذي كان

بداع لدى التلامیذ مما یؤدي إلى تدني مستواهم الإو بالقدیم وغیرها من السلوكیات تقضي على روح الاكتشاف
الخبرات و الأنشطةو خضاع لتلامیذه باستمرار للمسائلإالتحصیلي ولهذا فالمطلوب من المربي وتطبیقا لهذا المبدأ 

تساعده على تحقیق التحصیل الدراسي الجید بشرط الأخذ في الاعتبار الخصائص التيالمهارات التقنیةو الجدیدة
: التالیة

المهارات الجدیدةو الانفتاح على الخبرات.
المعلوماتو النشاط في اكتساب الحقائقو الحركیة.
المستقبلو التوجیه نحو الحاضرو التهیؤ العقلي الفكري.
 المجتمعیةو یط في مجال الحیاة الفكریةطللتخالتهیؤ العقلي.
بالمشكلات القائمةالإحساس.
التكوینو الطموح إلى تحقیق مستویات عالیة من التعلیم.
: العقابو الثواب-2-4-6

قدرته على استشارة و العقاب في عملیة التعلمو ر الثوابودو السلوكیة أهمیة مبدأ و النظریات الارتباطیةأكدت
خاصة في دفع التلامیذ نحو و النفسي على أهمیة الجزاءو الكل یتفق في المیدان التربويو جیه نشاطاتهو وتدافعیة 
هذا یعني أن الثواب الناتج عن النجاح في أي نشاط معین یعمل على توكید ذلك النشاط و قبال علیهاالإو الدراسة

اكتساب في الأداء أو تبط ذلك بالخبرات السارة المحببة إلى النفس كالنجاحار ذا ما إفالتلمیذ یقبل على التعلم 
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العكس صحیح ولهذا المطلوب من الأستاذ استغلال و لأستاذ وتشجیعه وبهذا یكون تحصیله الدراسي جیدااتقدیر 
هر فیها التلامیذ التلامیذ في كل مرة یظهرون فیها تحسنا تلك المناسبات التي یظشجیعكل المناسبات المجددة لت

جابات الأسئلة وزیادة الوقت إالبحث عن و سهام في الأنشطةالإقبالا على التعلم وسعادة بما یخبرون مبادرة في إ
المهمات المطلوبة منهم وزیادة تعاملهم مع زملائهم و كمال الواجباتلإالعمل و المستغرق في العمل على المهمة
.)26(وهذا یزید من تحصیلهم الدراسي

: العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي-2-5
: المتعلم وهيبتدخل في إطار هذه العوامل عناصر متعلقة : العوامل الذاتیة-2-5-1
یتوقف النمو على عوامل وراثیة أكیدة برهنت علیها و تتمثل في البیئة الجسمیة ونوعیة نموه:العوامل الجسمیة-أ

: الذي یحدد شكل الجسمو باء إلى الأبناءالآتتمثل في الرصید الجیني الذي ینتقل من و الوراثةو علوم البیولوجیا
الرعایة و التربیةو وتؤثر العوامل البیئیة في بنیة الجسم بما تؤتیه من عوامل الإطعام... بدانته، أو ضعفه و طوله 
التمدرس بطریقة و ابعة الدروسالجسمیة التي تساعد على النمو السلیم للجسم ویسمح ذلك بمتو حیة النفسیة الص

لا ننسى بأن البنیة الجسمیة و با الغیاب المتكرر عن الدراسةسبه فیكون ذلك فعادیة وقد تضبط النمو وتضع
التركیز ومتابعة الدروس فتؤدي به هذه الحالة إلى و قدرته على الانتباهإلى انخفاض ؤديتالضعیفة للتلمیذ قد 

اضطرابات الإفرازات الخاصة بالغدد حیث و ثر كذلك بعض الأمراض العضویةانخفاض في التحصیل الدراسي وتؤ 
دائه لعملیة آالمطلوب في و بالتالي التقلیل من قدرة المتعلم على بذل الجهد اللازمو یؤدي إلى نقص حیویة المتعلم

.التعلم
الحالة الصحیة للمتعلم دورا هام في مستوى التحصیل لأن التلمیذ الذي تفرض علیه حالته الصحیة تلعب

التلمیذ و عن الدروسخفض مردوده التربوي لا محالة نتیجة لانقطاعاته المتكررة نالتوقف دوریا عن الدروس سی
اس هي مصدر المعارف وسبیل الذي لا تؤدي حواسه مهامها على أحسن وجه یقل تحصیله بالضرورة  لأن الحو 

.نسان إلیهاالإ
ع الأشیاء خاصة في السنوات هذه الحاسة وقوتها التي تحدد تجارب المتعلم في معاملاته مدقة : اسة اللمسح-

نسانالإى من العمر حیث نجد أن حاسة اللمس عند الطفل قویة بحیث تبلغ قوتها ضعف مثیلتها في الأول
المحروم من هذه و حار، بارد، رطب، مشوك،: یحدد معاني العدید من الكلمات مثلفاللمس هو الذي . 27.البالغ

ةسئلأاختیار لا الضعف في إلن یكون مصیر التحصیل و بهاملا الإإالحاسة لن یكون حظه في فهم هذه الكلمات 
.تدور حول مدلول هذه الكلمات

جرد أن یتكون الرصید وبمیة التعلیمیة على هذه الحاسة بدرجة كبیرة حیث التربتتوقف عملیة :اسة السمعح-
اللغوي الأول للطفل تزید أهمیة هذه الحاسة وتعلو مكانتها في حیاة الفرد وتبقى كذلك طوال حیاته لأنها تمثل 

هذه و ة عادیةالمفاهیم بطریقو المعارفو ستقبال المعلوماتاو التواصلو السبیل الوحید الذي یمكن من الاتصال
مكانیة التعلم الأهم ولكن ذلك یتحقق في إطار إالعادي ونحن لا ننكر و الحاسة هي التي تمكن من التعلم السهل

ویقول في ذلك على ما یبدو فإن حاسة السمع لا یكتمل نضجها في السنوات الأولى من العمر و التعلیم الخاص
.المرحلة فإنه لا یزال غیر ناضج تماماأما سمع الطفل في هذه "الدكتور مصطفى زیدان 

الدروس التي و لكن ضعف السمع الزائد لدى الطفل معین یحول دون استیعابه وفهمه للرسالات الصوتیة
الأمر الذي ینطبق على حاستي و یتلقاها في المؤسسة التربویة فیضعف مردوده التربوي مقارنة بأنداده العادیین
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ویة وكلما لعبت دورها القو طبق على باقي الحواس السلیمة نیالسمع التي أشرنا إلیها على سبیل المثال و اللمس
أصحابأكمل وهو ما قد یساعد في زیادة التحصیل الدراسي عكس المحروم من الحواس أو و بطریقة أحسن

. ملا بقدر ضعف حواسهإمن التحصیل ونلاینالنالحواس الضعیفة الذی
النطق هو أحد العوامل الأساسیة الأخرى في عملیة التربویة التعلیمیة العادیة ووجود بعض العاهات: لنطقا-
التحصیل حیث غالبا ما و عاقات كصعوبات النطق وعیوب الكلام المختلفة قد تؤثر سلبا على عملیة التعلیمالإو 

.)28(إلى الشعور بالنقصو تؤدي إلى معایرة التلامیذ لصاحبها
:الانفعالیةو العوامل النفسیة-ب
 الاختلال و الدراسي من عوامل انفعالیة مثل ضعف الثقة بالنفس أو الاضطراب النفسيقد ینشأ تدني التحصیل

یجابیة الفعالة في الفصلالإالذي یمنع التلمیذ من المشاركة الخجل و و الخمولو الخوفو عاليفي الاتزان الانف
التمرد وهذه العوامل كثیرا ما و الغضب الشدیدو عن ذلك من اضطراب انفعالي حادنتجوما یالانطواء على النفس و 
امه في المدرسة كما تؤدي إلى ظانتي یؤثر على الذقد تصل إلى الحد و ؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذت

. ضعف قدرته على التركیز مما یؤثر على قدرته على الاستیعاب
رتباطها بموقف مؤلم من جانب المدرس أو التلمیذ وممكن أن تكون الكراهیة بدون كراهیة التلمیذ لمادة معینة لا

وقد یكره التلمیذ المدرسة نفسها لشدة . لمادتهو كراهیة التلمیذ لهةسبب فقد یترتب على معاملة المعلم القاسی
ترتب على ذلك نفور یربما لمیذ ینفر من المدرسة بأكملها و تنظم المتبعة بها مما یجعل هذا الالو وصرامة اللوائح

.من المواد الدراسیة مما قد یؤدي إلى تدني التحصیل الدراسي
همال أو انخفاض الدافعیة أو لامبالاة أو الجهل بطرق الدراسة أو الإمثل :وشخصیةاجتماعیةعوامل -ج

تأجیل و الرقابة من طرف الأولیاء و اضطراب العلاقة مع الوالدین أو الغیاب المتكرر وعدم الاهتمام بالواجب
.الاستدراك في نهایة العامو الدراسة

یمثل العلم الركیزة الأساسیة التي یمكن الاستناد إلیها لتحسین مخرجات النظم :العوامل المتعلقة بالعلم-2-5-2
ویر تربوي فالتلمیذ صلاح وتطإالتعلیمیة باعتباره الأكثر تأثیرا في أي نظام تأثیري في أي نظام تعلیمي وفي أي 

یمكن الوصول إلى هذه النهایة ولاغایة التربیة التي تسعى إلى تنشئته تنشئة كاملة و یعتبر محور العملیة التعلیمیة
دون التأكید على الدور القیادي للمعلم سواء في تشكیل الجانب المعرفي أو الجانب الوجداني أو الجانب الأدائي 

.للتلمیذ
هو مجموع الخبرات التربویة التي تهیئها المدرسة سواء داخلها أو خارجها وذلك :الدراسيالمنهاج -2-5-3

الاجتماعیةو الدینیةو الثقافیةو بغرض مساعدتهم على النمو الشامل المتكامل، أي في كافة الجوانب العقلیة
بیئتهم ومجتمعهم وابتكارهم حلولاً بنجاح معالنفسیة نموا یؤدي إلى تعدیل سلوكهم ویكفل تفاعلهم و الفنیةو الجسمیةو 

.)29(لما یواجههم من مشكلات
التحصیل الدراسي ما العلاقة؟ و عسر القراءة-3

لى العوامل الأساسیة المؤثرة في عملیة عةمؤكدالو لربط بین هذین المتغیرینلقد تعددت الدراسات التي حاولت ا
الأكادیمي ووجود مشاكل عند التلمیذ و داء في العمل المدرسيالأو الكفاءةو نجازالإالتحصیل فالمستوى المحدد من 

عدم التعرف على و یؤثر بشكل مباشر على مدى تحصیله الدراسي خاصة إذا كان المشكل هو صعوبات القراءة
إلى الكشف عن وجود تلامیذ یواجهون صعوبات في تعلم هذه 1979خرون آو الكلمات حیث یذهب محمد النیلي
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صل من خلالها إلى أن و التأخر الدراسي حیث تو بعنوان التأخر في القراءة1982سة علي تعوینات المادة أما درا
الصعوبات القراءة التي یعاني منها كل التلامیذ الطور الثالث تنتشر في السنة السابعة كما أن عسر القراءة یؤثر 

ن عسر القراءة یؤدي إلى تدني إحیث 1983للتلمیذ وهذا ما أكده هیلز .الأكادیميو سلبا على النمو الانفعالي
التي أشارت إلى وجود علاقة دالة 2016مستوى التحصیل الدراسي لدى التلمیذ وهذا ما أكدته دراسة بحرة كریمة 

التحصیل الدراسي فالفشل القرائي یعد عاملا أساسیا في الفشل التعلیمي فأكثر و حصائیا بین عسر القراءةإ
.اجه التلمیذ في تحصیله سببها ضعف في القراءةو تالمشكلات الدراسیة التي

القراءة و التحصیل الدراسي علاقة ارتباطیة حیث كلما كان الفرد متمكنا في اللغةو فالعلاقة بین عسر القراءة
المعارف التي تعد الغایة من و ارتفع مستوى تحصیله باعتبار القراءة من الوسائل الأساسیة في اكتساب الخبرات

.الدراسيالتحصیل
أثره على التحصیل الدراسي في التعلیم و حول عسر القراءة2011عوینات تهذا أیضا ما أكدته دراسة علي 

الذین لا و حصائیة بین التلامیذ الذین یعانون من عسر القراءةإالابتدائي حیث توصل إلى وجود فروق ذات دلالة 
أبعاده، فهذا یدل على وجود علاقة ارتباطیة بین یعانون من عسر القراءة في درجات التحصیل الدراسي بكل

العكس و متغیرین حیث إذا كان التلمیذ یعاني من عسر القراءة فهذا سیؤدي إلى تدني مستوى التحصیل لدیه
المعنونة بعسر القراءة وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى 2018كما تؤكد دراسة محالي جیجیقة سنة .)30(صحیح

بتدائي بولایة تیزي وزو الاغیر الجنس وذلك من خلال دراسة میدانیة على عینة من تلامیذ التعلیم التلامیذ تبعا لمت
مع ) القراءة(اعتماد مقیاس التقدیر الشخصي لصعوبات التعلم و تباع المنهج  الوصفيباهثم بعد ذلك تشخیص

ثة إلى وجود علاقة ذات دلالة حیث توصلت الباحالقراءة الصامتة من أجل الفهمو اختبار القراءة  الجهریة
كذلك وجود فروق دالة إحصائیا في و بتدائيالاالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور و بین عسر القراءةإحصائیة 

هدفت 2019كما أن الدراسة التي قام بها بن قسمیة جلال الدین سنة . 31عسر القراءة  تبعا لمتغیر الجنس 
رابعة ابتدائي خلال الموسم الدراسي النة السحصیل الدراسي لدى تلامیذ التو بین عسر القراءة لكشف طبیعة العلاقة 

بولایة البلیدة، حیث اعتمد في دراسته على المنهج الوصفي الارتباطي  وتطبیق مقیاس عسر 2019/2020
توصل إلى نتیجة مفادها أن حیث .وتلمیذةً اتلمیذً )31(القراءة المقنن لبشیر شرفوح، على عینة قصدیة مكونة من

التكرار مما یؤكد وجود و الإبدالو الإضافة، و معظم أفراد العینة لدیهم مظاهر لعسر القراءة تجلت في الحذف، 
إضافة إلى الدراسة المیدانیة التي قامت بها الباحثة . )32(التحصیل الدراسيو علاقة ارتباطیة بین عسر القراءة 

2021بتدائیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي سنة الار القراءة عند الأطفال في المرحلة العرفاوي ذهبیة المعنونة بعس
حیث اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي .وتلمیذةً اتلمیذ60بولایة بومرداس على عینة قصدیة تكونت من 

انحراف معیاري بالإضافة إلى و متوسط حسابي، و المعالجة الإحصائیة، و المقابلة، و ستمارة، الاالتحلیلي واستخدام 
الباحثة إلى نتائج مفادها وجود علاقة ارتباطیة بین عسر القراءة والتحصیل الدراسيمعامل بیرسون حیث توصلت

.)33(بتدائیةالالدى تلامیذ المرحلة 
: ةــــــــــــــــــخاتم

حلول مناسبة یجاد إعن نظرا لأهمیة التحصیل الدراسي في تحدید مستوى الطفل المعرفي كان لابد من البحث 
هذا الأخیر لهذا یجب أن على أهمها عسر القراءة الذي سیؤثر بشكل كبیر و للكشف عن المشكلات المتسببة فیه

المدرسي بما یحتویه من علاقة بین وتعیین المحیط تتكاثف الجهود من أجل التشخیص المبكر لهذا المشكل 
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یل وعلیه كان لزاما اقتراح الموضوعیة المرتبطة بعملیة التحصو ، إضافة إلى كل من العوامل الذاتیةالمعلمو التلمیذ
إیجاد حلول من شأنها تحقیق الصعوبات التي یعاني منها التلمیذ في اكتساب : من التوصیات أهمهاةمجموع
.القراءة

من أبنائهمعلى الآباءالتخفیف من قلق و للمعلمین تكون فعالة عند استعمالها أثناء التدریسوإیجاد منهجیة
.تدني مستوى تحصیلهم الدراسي

.ها على التحصیل الدراسيتأثیر و المعلمین خاصة لمدى خطورة عسر القراءةو وتوعیة الآباء
: الهوامشو الإحالات

.62صالقاهرة،مكتبة زهراء الشرق،التعلیم العلاجي،و التعلم، صعوبات )2000(حافظ عبد الفتاح - 1
.12صمكتبة النهضة المصریة مصر،دراسة تشخیصیة علاجیة،، العسر القرائي الدیسلیكسیا،)1995(ل لجنصرة ج- 2

.1ص،DSMSصعوبات التعلم المحددة بالدلیل التشخیصي الإحصائي الأمریكي ،)2020(عبد القادر فتحي 
بحث على موقع الانترنیت ، ته العلاجیة في الوسط الفرنكفونيالجمعي بولعراس، اضطراب عسر القراءة ومقاربا- 4

http://www.allesan.org/default.aspx?table:zilsm M7+6x2023مارس 2طلع علیه یوم ا.
.70ص،نصرة جلجل، مرجع سابق-5

-6 TomatisA, éducation et dyslexie, paris, 1983, p 209.
7- Tomatis A, ibid, p 210.

-8 Michel H, le cerveau extra ordinaire la dyslexie
9- Michel h, ipid, p 104.

مصر،1طبعة ،للجامعاتالعلاجیة، دار النشر و التشخیصیةو ، صعوبات التعلم الأسس النظریة)1998(زیات الفتحي - 10
.180ص
.207ص، عمان،1طبعة دار وائل للنشر،،، صعوبات التعلم)2004(أحمد قحطان - 11
،نفعالیة، مكتبة الانجلو المصریةالاو الاجتماعیةو الأكادیمیةو ، المرجع في صعوبات التعلم النمائیة)2010(براهیم سلیمان إ- 12
.310صمصر،،1ط

.310صمرجع سابق،،براهیمسلیمان إ- 13
.37ص،ل، مرجع سابقجنصرة جل- 14
.38صل، مرجع سابق،لجنصرة ج- 15

16 - De Meur A, N avert ph, methode pratique de reeducation de la lecture et de lorthographie,
dyslescie, deboeck, Bruxelles 1972, p 5.

.92صسابق،ل، مرجع جنصرة جل-17
.94ص، ل، مرجع سابقجنصرة جل- 18
.237صالنشر، القاهرة،و عالم الكتب،التعلمو ، معجم المصطلحات ومفاهیم التعلیم)2009(براهیم عزیز إ- 19
.271ص، مصر،1التعلیم، العدد و ، مجلة التربیة)2007(أمل زیدان -20
.04، أثر العنف الأسري على التحصیل الدراسي، دار هوما للنشر، الجزائر، ص)2014(منیرة زلوف - 21
ر، المرهقین المكفوفین الجزائو علاقته بالتحصیل الدراسي لدى المراهقین المبصرینو ، تقدیر الذات)2012(تونسیة یونسي -22

.104ص 
.31-30عمان ،1طالثقافة للنشر،، نظریات التعلم، دار )2004(محمد جاسم 23-
.346ص، عمان،1ط،دار المیسرة للنشر،التطبیقيو ، صعوبات التعلم النظري)2015(راضي الوقفي 24-
.445ص راضي الوقفي، مرجع سابق،- 25
.15عمان، ص1ط،علاجه، دار وائل للنشرو أسبابه،نجاز المدرسيالإو ، تدني مستوى التحصیل)2004(عمر نصر االله - 26
.30مرحلة الثانویة، دار الأمل للنشر صال، أثر التوجیه المدرسي على التحصیل المدرسي في )2010(محمد برو - 27
.471مرجع سابق، ص ، )1998(فتحي زیات - 28
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، 1الفلاح للنشر، ط علاجها، مكتبة الانجلو مصریة، دار و ، صعوبات تعلم القراءة وتشخیصها)2011(الكحالي بن ناصر - 29
.79الأردن، ص 

علاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائي، مجلة الباحث في العلوم و ، عسر القراءة)2018(محالي جیجیقة- 30
.455، ص 35الاجتماعیة، العدد و نسانیةالإ
.01مرجع سابق، ص ،جیجیقة محالي- 31
السنة الرابعة من التعلیم ، عسر القراءة في اللغة العربیة وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ)2021(جلال الدین بن قسمیة - 32

.الابتدائي، مقال منشور في المنصة الجزائریة للمجلات العلمیة
دراسة میدانیة بولایة –تها بالتحصیل الدراسي علاقو بتدائیةقراءة عند الأطفال في المرحلة الا، عسر ال)2021(ذهبیة العرفاوي - 33

.مقال منشور في المنصة الجزائریة للمجلات العلمیة–بومرداس 
: المراجعو قائمة المصادر

.التعلم، عالم الكتب، القاهرةو ، معجم مصطلحات ومفاهیم التعلیم2009، )إبراهیم مجدة عزیز(- 1
.الأردن،1طعلاجها، مكتبة الفلاح للنشر،و تعلم القراءة تشخیصها، صعوبات 2011،)الكحالي سالم بن ناصر(- 2
.المراهقین المكفوفینو علاقاته بالتحصیل الدراسي لدى المراهقین المبصرینو ، تقدیر الذات2012، )تونسیة یونسي(- 3
.التطبیقي،دار المیسرة للنشر، عمانو ، صعوبات التعلم النظري2015، )راضي الوقفي(- 4
الانفعالیة، مكتبة و الاجتماعیةو الأكادیمیةو ، المرجع في صعوبات التعلم النمائیة2010، )براهیم سلیمان عبد الواحد یوسف إ(- 5

.، مصر1الأنجلو مصریة، ط
.مصر،1طالعلاجیة، دار النشر للجامعات،و التشخیصیةو الأسس النظریةو ، صعوبات التعلم1998،)فتحي الزیات( - 6
.، عمان1أسبابه وعلاجه، دار وائل للنشر، ط،نجاز المدرسيالإو ، تدني مستوى التحصیل2004، )الرحیم نصر االلهعمر عبد(- 7
.DSM5حصائي الأمریكي علم المحددة بالدلیل التشخیصي الإ، صعوبات الت2020، )عبد القادر ولید فتحي(- 8
.عمان،1، صعوبات التعلم، دار وائل للنشر، ط2004، )قحطان أحمد الطاهر(- 9

.عمان، 1دار الثقافة للنشر، ط،، نظریات التعلم2004، )محمد جاسم محمد(- 10
.، أثر التوجیه المدرسي على التحصیل المدرسي في المرحلة الثانویة، دار الأمل للنشر2010،)محمد برو(- 11
.، أثر العنف الأسري على التحصیل الدراسي، دار هومة للنشر، الجزائر2014،)منیرة زلوف(- 12
، العسر القرائي الدیسلیكسیرا دراسة تشخیصیة علاجیة، مكتبة النهضة المصریة، 1995،)نصرة محمد عبد المجید جلجل(- 13

.مصر
14- (Alfred tomatis), 1983, éducation et dyslexie, 4 edition, paris.
15- (De Meur A,Navet ph) ,1972, méthode pratique de rééducation de la lecture et de l’orthographie,
Dyslexie, De Boeck, Bruxelles.
16- (Michel habib), 2002, le cerveau extra ordinaire, la dyslexie en question, Marseille, Paris.

:تمجلا
.2007، 1، العدد 14، مجلد مالتعلیو أمل فتاح زیدان، مجلة التربیة- 17
نسانیةاحث في العلوم الإمجلة الب،،عسر القراءة وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور الابتدائيمحاليجیجیقة- 18

.35،2018الاجتماعیة، العدد و 
،بتدائيالارابعة من التعلیم النة السعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ و جلال الدین بن قسمیة، عسر القراءة في اللغة العربیة- 19

.2021،الجزائریة للمجلات العلمیةمنصة
دراسة –بتدائیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي الأـطفال في المرحلة الاعسر القراءة عند ،ذهبیة العرفاوي- 20

: موقع الانترنیت
مقارباته العلاجیة في الوسط الفرونكوفوني العربي، جامعة و )االدیسلیكسی( ،اضطراب عسر القراءة 2013الجمعي بولعراس، - 21

www//من الموقع الالكتروني،تبسة .allesan,org/default.aspx?tabl= zilsm M7+6x:http
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الألم المزمنو مواجهةالسیرورةالكفاءة الذاتیة كوسیط معرفي تنبؤي في
رحاحلیة سمیة 

rahahliasomia@gmail.com،عنابة-جامعة باجي مختار 

04/06/2023:تاریخ القبول04/06/2023: تاریخ المراجعة09/03/2023:الإیداعتاریخ 

ملخص
هدفت الدراسة الحالیة إلى تحدید الأثر الذي تمارسه الكفاءة الذاتیة على المواجهة التي یتبناها المریض الذي 

في هذا السیاق، التي تمكن حاصلةذلك من أجل الإحاطة بالوساطة المعرفیة التنبؤیة الو یعاني من الألم المزمن،
، نستهدف من والنفسیة من جهة أخرىفي معاناته الجسدیة، و ممارسة التحكم في مرضه من جهةالمریض من

تحسین معایشة المریض بلوغ تكفل متعدد العوامل یرمي إلىبهاخلال ذلك فهما أفضل للعوامل التي یمكننا 
.ما ینجم عنها من معاناةو للوضعیة المزمنة

.ألم مزمن، ألم، هةمواج، كفاءة ذاتیة: الكلمات المفاتیح

Self-efficacy as a predictive cognitive mediator in the process
of coping and chronic pain

Abstract
The present study aims to determine the effect of self-efficacy on the way of enduring adopted
by a patient suffering from chronic pain. The goal is to understand the predictive cognitive
mediation that takes place in this context. On one hand, it allows the patient to controlhis
illness, and on the hand, to manage his physical and psychological suffering. The ultimate
goal is to better understand the factors that make it possible to achieve a multifactorial
symbiosis to improve the patient's experience of chronic illness and the suffering that results
from it.

Keywords: self-efficacy, coping, pain, chronic pain.

L’auto-efficacité comme médiateur cognitif prédictif dans le processus
du coping et de douleur chronique

Résumé
L’objectif de cette étude est l’appréciation de l’impact de l’efficacité personnelle sur les
stratégies de coping (faire face) adoptées par le malade souffrant d’une douleur chronique,
afin de comprendre la mediation cognitive prédictive établie dans cette situation, et qui
permet au malade d’exercer un contrôle sur sa maladie d’un côté, et sur sa souffrance
physique et morale de l’autre côté. Visant une meilleure compréhension des facteurs que l’on
peut utiliser pour accomplir une prise en charge multifactorielle qui améliore le vécu du
malade souffrant de maladie chronique.

Mots-clés: Auto-efficacité, coping, douleur, douleur chronique.

rahahliasomia@gmail.comسمیة رحاحلیة،:لالمؤلف المرس
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):مقدمة(توطئة 
تتأرجح فیها حالة المریض ، صبحت الأمراض المزمنة بمثابة رهان حقیقي أمام مساعي برامج الرعایة الصحیةأ

خمة المسخرة لعملیة الرعایةتصاب میزانیات الدول بالاختلال جراء القیم المالیة الض، و الانتكاسو بین الشفاء
بین الإرهاصات ، و التكفل بهؤلاء المرضى الذین یشكلون نسبا معتبرة من مجمل حالات الرعایة الصحیة من جهةو 

التغیرات الجسیمة المعاناة فیها بتبدأ، علاجاتها المضنیة من جهة أخرىو الثقیلة التي تفرضها الأمراض المزمنة
الانفعالیةو الجوانب العقلیةو أبعاد الشخصیةثم تمتد إلى أي شق منالحیاة التي تطال كل جزء من أسلوب 

التنبؤ الإیجابي بمآل و تشتت تمركز الجهود الرامیة إلى حسن الرعایة الصحیةمن ثم ، و الاجتماعیة للمریضو 
. )1(المریضو المرض

العلاج أبعادو ر طبیعة المرضلذلك كان جدیرا بالاهتمام ألا تقتصر الرعایة الصحیة على الاهتمام بتأثی
معایشته و جوانب شخصیة المریضعلى فحسب، بل تستدعي الإلمام بالتفاعلات التي تشتمل في وقت واحد 

دون منأى عن بالتأكید، و المتفاعلةو المتكاملةالسیرورة هذهضمن، تفاقم الأعراض الجانبیة للعلاجو للمرض
.)2(ئقیةالعلاو التأثیر الجليّ للعوامل الاجتماعیة

وفي هذا السیاق بات من الملح تعدیل التكفل المقتصر على المقاربة الطبیة التي تقف عاجزة في الكثیر من 
تعطي الأولویة لبعض القدراتو بل، الأحیان إلى المقاربة التكاملیة التي لا تغفل أي جانب في الرعایة الصحیة

البحوث عمیق أثرها في مختلف السیرورات البیولوجیة من و تالعوامل المعرفیة أو النفسیة التي أكدت الدراساو 
.خلال الأثر الوسیط الذي تمارسه عبر تعزیزها لمختلف الجوانب الإیجابیة في الفرد

فت للانتباه سائر الحالات لا، أن النموذج البیولوجي النفسواجتماعي قد قارب بشكل لا یختلف فیهمماو 
أو ، أو من جانب الأسالیب المعتمدة في التكفلالتشخیصةكاامن حیث محسواء، المرضیة الباعثة على القلق

الطمأنینةو من قبیل البحث عن مجال إیجابي یكون الهدف الأساسي فیه الرفع من إحساس المریض بالراحة
الأمان مما یدعم في هذا الشأن شتى السیاقات الهادفة إلى شفائه أو في أضعف الحالات إلى التحسین من و 

.)3(ایشته للمعاناةمع
إلى التخفیف من وطأة معاناة المریض لا سیما الأولى وفي سبیل مقاربة هذه المساعي التي تهدف بالدرجة 

تعزیزها و اتجهت العلوم إلى استكشاف مجال المواجهة النفسیة، قصور الجدوى الطبیة أمامهو من حالة إزمان الألم
، بشأنها هذالمریض التي تركت الدراسات المتتالیة بصمتها المثبتة من شخصیة االأبعاد و بعض الجوانبتقویةب

، المرضو الممتدة المدى في مجال الصحة، و الثقیلة الصدىالمعرفیةكإحدى الوسائطالكفاءة الذاتیة على رأسها 
تي یمكن كیفیة إدراك المهام ال، و درجة الجهد المبذولو السلوك من خلال تحدید أشكالعبر تأثیرها الواسع على

مساعدة و التفكیرو على عملیات الانتباه، و بالتالي اتخاذ القرار حول الإقدام نحوها أو الإحجام عنها، و أن یقوم بها
، المصادر المتاحة لحلهاو لوصول إلى الحلول المناسبة انطلاقا من حسن تقییم أبعاد المشكلةلتحفیز، و الذات

أنفسهم بالهموم عند إغراقو انتباههم إلى الداخلالأفراد إلى تحویلةالكفاءة الذاتییسحب تدني مستوىبالمقابل و 
بحیث یفاقم هذا التفكیر ، تركیزا علیهو هم بذلك أكثر میلا إلى الاهتمام بالفشل، و العراقیلو مواجهة الصعوبات

تحویل الانتباه كما یحد من الاستخدام الفعال للقدرات المعرفیة من خلال، التوترو السلبي لدیهم من حدة الضغط
، احتمالیة الوقوع بالفشل، و كیفیة معالجة المتطلبات بأفضل شكل ممكن إلى إثارة القلق حول العجز الشخصيإلى

بدوره ، مكانیات المواجهة الفعالة للمعاناةإ و یربط بین مستویات الكفاءة الذاتیة لدى الأفراد،هو في النهایة ما و 
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شساعة البناءة أمام هذه المواجهة استراتیجیات إلى الرفع من فاعلیة ةجدیالو ةالمنحى الذي یعزز التوجهات الحدیث
.)4(ة المریض أمام مختلف الوضعیات المعاشة على رأسها إزمان الألمامعان

:إشكالیة
مدى التزامه بالعلاج،و في تقبله للمرضو یبرز الألم كأحد أبعاد المرض الأكثر تأثیرا في معاش المریض،

التراجع ثم الانتكاسو نفسیة أو جسدیة أو الانسحاب، التغلب على المعاناة أیا كان نوعهاو مواجهةسعیه للو 
بل یتعداه إلى ، حیث یتجاوز الألم باعتباره خبرة حسیة غیر سارة مجرد الجانب الحسي للمفهوم، الانهیارو 

المعایشة الوجدانیة و ي المستوى الأولفهمها فو الانفعالیة للمضمون من خلال إدراك الخبرةو التأثیرات المعرفیة
كلاهما یسمحان في ظل هذا التكامل بمعایشة المریض للحالة باذلا مجهودات و )5(مستوى الثانيالانفعالیة على الو 

من خلال ما یعرف باستراتیجیات مجابهة هذه الوضعیة المهددة لهو سلوكیة تساعده في التغلبو معرفیة
الضغوطات الممارسة و المتطلباتو خلق نمط من الموازنة بین المعاناة الداخلیة للفردالتي تعمل على)6(المواجهة

استراتیجیات المواجهة معالانسجام و القدرات التي یمارسها ساعیا إلى الراحةو في البیئة الداخلیة أو الخارجیة،
. )7(الخوفو عر العجزمشاو الاكتئابو التخفیف من القلقو التي تساهم في التحكم في الألمیجابیةالإ

فإنه ، الانزعاجو إذ یسعى المریض إلى إیجاد حلول كفیلة بالتقلیل من هذه الأحاسیس السیئة المترافقة بالضیقو
غموض، لأنه في الأساس خبرة سیكولوجیة تعتمد لا محال سیعیش خبرة تعد من أكثر الظواهر التي یكتنفها ال

زیادة على كون هذه التجربة تتضمن ، )8(كبیر على طریقة تفسیرهما یسببه من عجز بشكلو درجة الإحساس به
لا یحول ذلك بالمقابل ، و تتداخل تبعا لتأثیرات كل منها على الأخرىو الجسدیةو معاشا تتفاعل فیه الأبعاد النفسیة

اثة بشأن حیث یظهر بمثابة نداء استغ، دون اعتبار هذه التجربة الموجعة وسیلة معتمدة من طرف الجسم للتواصل
أمام ، الذي یبعث رسائل خفیة تمثل إحدى مؤشرات حفظ الذات، إدراك الاختلال الحاصل بالجسد، و فقدان التوازن

أین لا یمكن أن تكون لدیه القدرة على الدخول نفسیا في المواجهة مع المرض إلا ، انسجامهو هذا التهدید لكلیته
تصبح مسألة ، و لا سیما في الحالات التي تطول فیها المعاناة. )9(الألممن خلال تجربته الحسیة المجسدة عبر

أین یصبح الاهتمام بالسیاق ، بین المترتبات الثقیلة التي تزید من الاختلالات الواقعة في حیاة المریضمنالإزمان 
فیة أو المرضي في ظل النظرة الشمولیة التي لا تغفل أیا من الأبعاد المتفاعلة في البیئة النفسیة أو المعر 

. الاجتماعیة للمریض ضرورة حتمیة لبلوغ الغایات المنشودة من عملیة التكفل
مؤشرا عنالصدارة باعتبارهاالكفاءة الذاتیةتحتل تتدخل بعض الوسائط المعرفیة في تعزیز هذه الأسالیب، إذو 

حیث )10(سلوكات التي یقومون بهاالو اقتناعهم الذاتي بامتلاك القدرة على الأداء الناجح للمهامو معتقدات الأفراد
لذلك باتت تلقى عنایة فائقة بعد أن ، المرضإدارة و الصحةمحوریا في مجال و الكفاءة الذاتیة دورا حاسماتمارس

، عزت إلیها عدید الدراسات فضلا كبیرا في التعزیز من قیمة المتغیرات الإیجابیة، كممارسة السلوكات الصحیة
أمام فعالكما تلعب الكفاءة الذاتیة دور وسیط معرفي، تخلي عن العادات السلوكیة السیئةال، و الالتزام بالعلاجو 

.إذ ترتبط المستویات المتدنیة للاعتقاد بكفاءة،)11(الاستجابات البیولوجیة
(les catécholamines) تلذات بزیادة إفراز الكاتیكولامینااإذ ترتبط المستویات المتدنیة للاعتقاد بكفاءة

تنشیط إفراز و الإدراك المرتفع لها على تعزیز الكفاءة المناعیةیعملزیادة نشاط الجهاز العصبي الودي، كما و 
. )12(تخفیض الاحساس بالألمالأندورفین الذي یلعب دور المورفین في



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

110

متغیر منها على للاهتمام المتنامي لكل و نظرا للقیمة، و وانطلاقا من أهمیة الارتباط القائم بین متغیرات الدراسة
طرح بلألم المزمن لمواجهة المرضى فيبقدرة تنبؤیةالكفاءة الذاتیةاتسامجاءت الدراسة الحالیة لتبحث في ، ةحد

:تساؤل عام مفاده
لألم المزمن؟لالمرضىمواجهةفي یة ئتنبهل تتسم معتقدات الكفاءة الذاتیة العامة بقدرة -1

؟الألم المزمنو مواجهةالسیرورةي فيئتنبط معرفي هل تتدخل الكفاءة الذاتیة كوسی: أي
:یقودنا التساؤل السابق إلى تقدیم الفرضیة التالیةحیث

.لألم المزمنلالمرضىمواجهةفيیة ئتنبتتسم معتقدات الكفاءة الذاتیة بقدرة 
.الألم المزمنو مواجهةالسیرورةتتدخل الكفاءة الذاتیة كوسیط معرفي تنبؤي في: بمعنى

الكفاءة الذاتیةف:تتولى البحث فیهاأهمیة المتغیرات التي إذ تتجلى أهمیة الدراسة الحالیة من خلال *
كذلك الصحة ، و المعرفیةو استراتیجیات المواجهة من أهم الأبعاد التي باتت تلعب دورا فارقا في العلوم النفسیةو 

.رعایة الصحیةمستوى الو النفسیة لما لها من أثر على تحسین المعاش النفسي
معاناة و تكتسب الدراسة أهمیتها من اهتمامها بجانب أساسي له ثقله سواء في إرهاصات المرض المزمنكما * 

الألم : هوو اجتماعییننفسیین و أخصائیین و أو بالنسبة للفریق القائم على الرعایة الصحیة من أطباء، المریض
ما تُراكِمه و ن مدمجة في جوانب حیاته من تبعیة للعلاجاتالمزمن الذي یحتم على المریض أعباء جدیدة لم تك

تقود المریض إلى العزلةو الاكتئابو اجتماعیة تزداد بزیادة حدة المخاوفو نفسیةو من آثار جانبیة جسدیة
.الانسحاب الاجتماعيو 
ث في الفجوات ما لا یمكننا إغفاله أن نتائج كل دراسة هي بمثابة انطلاقة لدراسة أخرى تسعى إلى البحو *

لذلك ستكون الدراسة الحالیة نواة بحث تغذي بحوثا قادمة تسعى ، العلمیة المحفزة بما توصلت إلیه الدراسة الأولى
معاش و بمآل المرضئحسن التنبو سعیا إلى الرفع من جودة حیاة المریض، إلى التعمق في المتغیرات المدروسة

.ضالمری
:الكفاءة الذاتیة-1
:الكفاءة الذاتیةتعریف-1-1

التغلب على و قدراته الذاتیة على إنجاز مختلف المهامو تدل الكفاءة الذاتیة على معتقدات الفرد حول إمكاناته
. )13(ةالمشكلات المختلفة التي تعترضه بصورة ناجحو المواقف
، حیث تتضمن أن معتقدات الكفاءة الذاتیة تمثل بعدا ثابتا من أبعاد الشخصیةSchwartzer1994ویرى
. )14(متطلبات الحیاة التي تواجههو لفرد الذاتیة في قدرته على التغلب على المشكلات الصعبةقناعات ا

التي تقوم على الخبرة و أنها بمثابة مجموعة من التوقعات العامة التي یمتلكها الشخصبSayers et alویعرفها
. )15(یدةتؤثر على توقعات النجاح في المواقف الجد، و الماضیة
بأن الكفاءة الذاتیة تتعلق بالأحكام على مدى الجودة التي یستطیع بها المرء أن ،HShunk;1983ویعتقد

. )16(یستخدم مجریات الأحداث في المواقف التي تحتوي على عناصر جدیدةو ینظم
:Bandura Aنظریة الكفاءة الذاتیة لـ -1-2

قدمBandura, Aأنها نتاج عشرین سنة من البحث السیكولوجي الذي مؤكدا، نظریة متكاملة للكفاءة الذاتیة
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عبر عنها بأنها قوة مهمة تفسر الدوافع الكامنة وراء أداء الأفراد في المجالات و 1997إلى غایة 1977ن امتد م
المتضمنة في و فهم أسباب المدى المتنوع من السلوك الفرديو أن إدراك الكفاءة الذاتیة یسهم في تحدید، و المختلفة
، مستویات ردود الأفعال للضغوط الانفعالیةو في سلوك المثابرة الناتج عن حالات الأفراد المختلفة،، و التغیرات

.)17(المهنيالاختیار ، و نمو الاهتمامات في مجالات خاصة، و المثابرة من أجل الإنجازو ضبط الذاتو 
وقدم Bandura, Aمن خلال تعدد الخبراتو ،هي قابلة للنموفي طرحه لنظریته فكرة دینامكیة الكفاءة الذاتیة ف

تواجههالتي یمر بها في حیاته، حیث تعمل هذه الخبرات على مساعدته في التغلب على المواقف الضاغطة التي
:هيو )18(تلموقف الضاغط یمر بنوعین من التوقعااكما طرح فكرة مفادها أن الفرد أثناء مواجهة

وهذه التوقعات ، تتعلق بإدراك الفرد لقدرته على القیام بأداء سلوك محدد: مرتبطة بالكفاءة الذاتیةالتوقعات ال: أولا
وتحدد مقدار الجهد، لایمكنها أن تساعد على تمكن الفرد من تحدید ما إذا كان قادرا على القیام بسلوك معین أم

.وكه التغلب على العراقیل المعیقة لهذه المهمةیمكن لسلأن یحدد إلى أي حد و ،المطلوب منه للقیام بهذا السلوك
،یشیر إلى تقویم الفرد لسلوكه الشخصي الذي یؤدي إلى نتیجة معینةو :توقعات النتائج أو مخرجات السلوك: ثانیا

شكل الكفاءة ببینما ترتبط توقعات ، تحدد السلوك المناسب للقیام بالمهمةو تظهر العلاقات بین توقعات النتائجو 
. )19(المستقبلبأفعال الفرد فيواضح

یوضح السیاق العام لأداء السلوك حسب نظریة الكفاءة الذاتیة) 01(شكل رقم 

)20(یوضح السیاق العام لنظریة الكفاءة الذاتیة في أداء السلوك) 01(شكل رقم 

,Banduraوأن كلا من توقعات الكفاءة Aتوقعات یرى و تسبق توقعات النتائجویعني هذا أن توقعات الكفاءة
هما یحددان معا إنجاز و "التقییم الذاتي"لنتائج أو توقعات مخرجات السلوك میكانیزمان ینطویان تحت ما یعرف بـ ا

. السلوك على نحو معین
، ةالعملیات المعرفی:ـ في المقام الأولیتضمن بناء الشخصیة الذي استندت علیه النظریة الفعالیة الذاتیةو 

:هيو هنالك ثلاثة مفاهیم جدیرة بالاهتمامو 
:الاعتقاداتأوالتوقعات -1

على الاعتقادات التي ، و تركز نظریة الكفاءة الذاتیة على التوقعات التي یحملها الناس بخصوص الأحداث
ناتج عن العقاب الو بالثوابو یشغلون بها أنفسهم مثال ذلك أن الأفراد لدیهم توقعات متصلة بسلوك الآخرین

سلوكهم الشخصي في أنواع معینة من المواقف كما أن لدیهم أیضا معتقدات مرتبطة بقدراتهم الخاصة للتعامل مع 
.التوقع المستقبلي، و الاستبطان، و التحدیات التي تكمن في أنواع محددة من المواقفو الأمور
شخص في علاقتها بمواقف معینةالاعتقادات التي یطورها الو الأهم في هذا المجال هو نوع التوقعاتو 

النتائج السلوكالفرد

توقعات النتائج الكفاءة الذاتیةتوقعات 
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المختلفةلمواقفالأشخاص افي اختلاف الطرق التي یدرك بها  Bandura, A جوهر الشخصیةـ حسب ویكمن
.والأنماط السّلوكیة التي كوّنوها بالنسبة لمختلف هذه الإدراكات

: المهاراتو الكفاءات-2
أي قدرة هذا الفرد على حل المشكلات، یمتلكها الفردالمهارات التي و تركز النظریة على الكفاءات المعرفیة

بدلا من التركیز على السمات التي یحوزها الفرد فإن هذه النظریة ، و مواجهة الصعوبات التي تعترضه في الحیاةو 
تشمل هذه الكفاءات كلا من طرق التفكیر في ، و یقوم به الفرد من مهامتؤكد أن الكفاءات التي تتجسد فیما

المهم أن الأفراد یمتلكون غالبا مثل هذه ، و المهارات السلوكیة في التوصل إلى حلول لها، و لحیاةمشكلات ا
فالأشخاص ، أقل كفاءة في سیاق آخر، الكفاءات في سیاقات معینة فقد یكون الشخص الكفء في سیاق معین

.في مجال الأعمالالذین یتسمون بالكفاءة الأكادیمیة مثلا قد لا یتسمون بالكفاءة الاجتماعیة أو 
:الأهداف-3

فالأهداف هي ، بأن تكون لدیهم دافعیة ذاتیة، و یرتبط مفهوم الأهداف بقدرة الأشخاص على توقع المستقبل
هي التي تمكننا من أن نذهب أبعد من التأثیرات ، و الاختیار بین المواقفو التي تقودنا إلى وضع الأولویات

تنظم الأهداف الفرد بطریقة تجعل بعض هذه الأهداف ، و یلة من الزمنتنظم سلوكنا عبر فترات طو ، و اللحظیة
قد یختار الشخص بین ، و لكن ذلك لیس نظاما جامدا أو ثابتا بوجه عامو أهمیة بالنسبة إلى غیرها،و أكثر أساسیة

.)21(عدد من الأهداف اعتمادا على ما یبدو أنه أكثر أهمیة بالنسبة له في زمن معین
:فاءة الذاتیةأبعاد الك-1-3

التي یكونهااعتبر أن معتقدات الفرد الذاتیة ، و لاثة أبعاد للكفاءة الذاتیة مرتبطة بالأداءثBandura, Aحدد
ختلف تبعا لهذه الأبعادحول كفاءته الذاتیة ت

:قدر الكفاءة-1-3-1
المستوى تبعا لطبیعة أو یختلف هذا، و المواقف المختلفةو ویعني مستوى قوة دوافع الفرد للأداء في المجالات

الاختلافات و یبدو قدر الكفاءة بصورة أوضح عندما تكون المهام مرتبة وفقا لمستوى الصعوبة، و صعوبة الموقف
ولكنها تتطلب ، متوسطة الصعوبةو یمكن تحدیدها بالمهام البسیطة المتشابهة، و بین الأفراد في توقعات الكفاءة
. )22(مستوى أداء شاق في معظمها

، مدى تحمل الإجهاد، و مستوى الإبداع أو المهارة: الذاتیة بتباین عوامل عدة أهمهایتباین قدر الكفاءةو 
من المهم هنا أن تعكس اعتقادات ، و الضبط الذاتي المطلوبو مدى تحمل الضغوط، و الإنتاجیةو مستوى الدقة،و 

.)23(لیس أحیاناو اء ما یوكل إلیه أو یكلف به دائماالفرد تقدیره لذاته بأن لدیه قدرا من الكفاءة الذاتیة یمكنه من أد
:العمومیة-1-3-2

فالفرد یمكنه النجاح في أداء مهام ، یشیر هذا البعد إلى انتقال كفاءة الذات من موقف ما إلى مواقف مشابهة
تعبر عن أعلى تتباین درجة العمومیة بین اللامحدودیة التيو . )24(مهام مشابهةو مقارنة بنجاحه في أداء أعمال

.)25(محددةالمحدودیة الأحادیة التي تقتصر على مجال أو نشاط أو مهام و درجات العمومیة
في هذا الشأن یشیرو andura, Aلى أن العمومیة تتحدد من خلال مجالات الأنشطة المتسعة في مقابلإ

الطرق التي نعبر بها عن و الأنشطةدرجة تشابه : أنها تختلف باختلاف عدد من الأبعاد مثل، و المجالات المحددة
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خصائص الشخص و من خلال التفسیرات الوصفیة للمواقفو الوجدانیةو المعرفیةو الإمكانیات أو القدرات السلوكیة
. )26(المتعلقة بالسلوك الموجه

:القوة أو الشدة-1-3-3
مق اعتقاد أو إدراك الفرد أن یشیر هذا البعد إلى عمق الإحساس بالكفاءة الذاتیة، بمعنى قدرة أو شدة أو ع

متصل ما بین قوي جدا إلى إلىیندرج بعد القوة أو الشدة و بإمكانه أداء المهام أو الأنشطة موضوع القیاس،
.)27(ضعیف جدا

الفردن إحیثمدى مناسبتها للموقف، و تحدد ضمن خبرة الشخصالقوة أو الشدةنأBandura, Aیؤكدكما
.)28(د أكبر في مواجهة الخبرات الصعبةبذل جهو فعة یمكنه المواظبة في العملالذي یمتلك توقعات مرت

:صادر الكفاءة الذاتیةم-1-4
المهارات و تستخدم وفقا للإمكانیات المعرفیةو فاعل الفرد مع البیئةبتعد الكفاءة الذاتیة بمثابة میكانیزم ینشا 

. قدرته على الأداء الناجح لمختلف المهامو الفرد بنفسههي تعكس ثقة، و السلوكیة الخاصة بالمهمةو الاجتماعیة
تنبع الكفاءة الذاتیة حسب التّحلیل الذي قدمته نظریة التّعلم الاجتماعي من أربعة مصادر رئیسیة تشكل قاعدة و ♦

هذه ا،للمعلومات التي یستند إلیها الفرد في إصدار أحكام الكفاءة المتعلقة بالإقدام على مهمة معینة أو تجنبه
:المصادر هي

:الإنجازات الأدائیة-1-4-1
لدى تعتبر إنجازات الأداء المصدر الأكثر تأثیراو تجارب الفرد الشخصیة الناجحة أو الفاشلةو عني خبراتوت
هي بذلك تعمل على زیادة و الشخصیة،لأنها تعتمد على خبرات الإتقان Bandura, Aحسب ما قدمهالفرد

. )29(الإخفاقات المتكررة فتعمل على التقلیل من ذلكأما، لكفاءةتوقعات ا
ن هذا المصدر له تأثیر خاص لأنه یعتمد أساسا على الخبرات التي یمتلكها الفرد، أBandura, Aویذكر

وبعد أن یتم تحقیق الكفاءة الذاتیة المرتفعة ، فالنجاح عادة یسمو بتوقعات الكفاءة بینما الإخفاق المتكرر یخفضها
بل إن الإخفاقات العارضة التي ، فإن الأثر السلبي للفشل العارض عادة یتناقص، ل النجاحات المتكررةمن خلا

یمكن لهذه الأخیرة أن تعمم إلى ، و یتم التغلب علیها من خلال الجهود الدؤوبة یمكن أن ترفع من الكفاءة الذاتیة
.)30(بالكفاءة المدركةان كان الأداء فیها ضعیفا لانعدام الاعتقاد و مواقف أخرى سبق

یستخدمون مصادر، أن الأفراد الذین یعتمدون على إنجازاتهم الأدائیة للحكم على كفاءتهمWilliamsوترى 
عندما یقع التناقض تصبح الكفاءة ، و نجازات السابقةالإالتي تختلف عن و أخرى للمعلومات كمهارات الحكم الذاتي

.)31(لیةنجازات المستقبللإالذاتیة أفضل منبع 
ن نظریة المقارنة الاجتماعیة قد نشأت لتفسیر التقییم الذاتي للقدرات في ظل غیاب محكأBandura, Aویجد

في وجود العدید من العملیات التي من خلالها تؤثر الخبرات البدیلة على التقییم الذاتي للكفاءة الذاتیة لذلك ، محاید
. )32(أداء الآخرین المشابه لأداء الفردهوو تنمیة الكفاءةو طرح مصدرا آخرا للحكم

:لنمذجة أو الخبرات البدیلةا-1-4-2
یقصد بها أن المصدر یشیر إلى الخبرات غیر المباشرة ، و ملاحظة الآخرینو تعرف كذلك بالتعلم بالنموذجو 

إلا أن له، على الرغم من أن هذا المصدر أضعف من الخبرات المباشرة، و التي یمكن أن یحصل علیها الفرد
.خبرات سابقة محدودة أو ضعیف الاعتقاد بكفاءته الذاتیةاهمیة عندما یكون الفرد ذأ
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رغم ذلك فكثیر من ، و قون في نموذج الخبرة كمصدر أساسيالأشخاص لا یثBandura, Aأنویرى للمعلومات
مكن أن تنتج توقعات مرتفعة یالتي ، رؤیة أداء الآخرین للأنشطة الصعبة، و التوقعات تشتق من الخبرات البدیلة

تلعب الثقة دورا و وتقییم أنفسهم بالنسبة لقدرات الآخرینالمثابرة مع الجهودو الرغبة في التحسنو مع الملاحظة
إلا أن الاقتناع بتوقعات الكفاءة بواسطة النمذجة أقل قوة من سابقه من ، استدلالیا في رفع مستوى الكفاءة الذاتیة

.)33(للتغیرأكثر عرضةو المصادر
إلا أن الخبرة من خلال الغیر یمكن أن ، مع أن الخبرات من خلال الآخرین أضعف من الخبرات المباشرةو 

فالناس الذین یقتنعون من خلال غیرهم أنهم غیر ، تنتج تغیرات دائمة ذات دلالة من خلال تأثیرها على الأداء
لد في الواقع دلیل عدم كفاءة مؤكدة بالمقابل فإن تأثیرات بذلك یتو و یمیلون إلى السلوك بطرق غیر مؤثرة، فعالین

ذلك من خلال التحمل للفشل و النموذج التي تحسن الكفاءة الذاتیة یمكن أن تقلل من تأثیر الخبرة المباشرة للفشل،
.)34(المتكرر

:الإقناع الاجتماعي-1-4-3
الاجتماعي، هو الحدیث الذي یتعلق الإقناع اللفظي الذي سماه لاحقا الإقناعBandura, Aأن وضحی

مما یؤثر ، الاقتناع بها من قبل الفرد عن طریق معلومات تأتي لفظیا إلیه من خلالهم، و معینة للآخرینبخبرات
بالرغم أن الإقناع الاجتماعي وحده یملك حدودا معینة لخلق حس ثابت و .على سلوكه أثناء القیام بمهمة معینة

:أنه قد یسهم في النجاحات التي تتم من خلال الأداء التصحیحيبالكفاءة الذاتیة، إلا 
یستطیعون بذل ، و فالأشخاص الذین یتلقون الإقناع الاجتماعي یملكون قدرات خاصة للتصدي للمواقف الشائكة

وف مع ذلك فإن توفر الإقناع اللفظي وحده دون تهیئة الظر ، جهد أكبر من أولئك الذین لا یتلقون إقناعا اجتماعیا
یقوّض الكفاءة الذاتیة المدركة ، و المناسبة للأداء الفعال یؤدي غالبا إلى الفشل الذي یضعف الثقة بالشخص المقنع

.)35(بالتالي فإن هنالك عملیة تفاعلیة لآثار الإقناع الاجتماعي على الكفاءة الذاتیة، و لإقناعباللمتلقي 
خدمه الأشخاص على نحو جد واسعأن الإقناع اللفظي یستمنمع الثقة فیما یملكونه Bandura, A ف ویضی

داء الناجح في رفع مستوى الكفاءة الأو أنه توجد علاقة تبادلیة بین الإقناع اللفظي، و نجازهإما یستطیعون و قدرات
.)36(المهارات التي یمتلكها الفردو الشخصیة

لتحقق ذلك ینبغي أن یؤمن الفرد ، و اتیةیتمكن الإقناع اللّفظي في ظل الظروف السلیمة من رفع الكفاءة الذو 
أن یكون النشاط الذي ینصح الفرد بأدائه في حصیلة و بالشخص القائم بالإقناع أو تقدیم النصائح، أو التحذیرات،

ذلك أنه لا یوجد إقناع لفظي یستطیع أن یغیر حكم شخص على كفاءتهو هذا الفرد السلوكیة على نحو واقعي،
. مل یستحیل أداؤه في ظل الموقف الفعليقدرته على القیام بعو 
:الانفعالیةو الحالة الفیزیولوجیة-1-4-4

وعلى مختلف مجالات، الانفعالیة أو الوجدانیة تأثیرا عاما على الكفاءة الذاتیة للفردو البنیة الفیزیولوجیةتؤثر
ثلاثة أسالیب رئیسیة من شأنها زیادة یرجع ذلك ل، و والحسیة العصبیة لدى الفرد، أنماط الوظائف العقلیة المعرفیةو 

:هيو أو تفعیل إدراكات الكفاءة الذاتیة
.تعزیز أو زیادة تنشیط البنیة البدنیة أو الصحیة♦
.النزعات أو المیول الانفعالیة السلبیةو تخفیض مستوى الضغوط♦
. )37(تصحیح التفسیرات الخاطئة للحالات التي تعتري الجسم♦
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قدرتهم على و الة الفیزیولوجیة أن یتمكن الناس إلى حد كبیر من تحدید مدى ثقتهمیمكن من خلال الحو 
كفاءته و فعدم وجود أعراض جانبیة للفرد بعد تخلیه عن التدخین یعد مؤشرا لقدرته، ممارسة سلوكات صحیة معینة

الفشل في و لیة یعكس الإخفاقزیادة الاستثارة الانفعا، و القلقو بینما وجود حالة التوتر، في التخلي عن هذا السلوك
الأفراد الذین لا تظهر علیهم علامات منیتجه بالفرد إلى سوء المواجهة، على النقیضو مواجهة هذا التغیر

وهم أكثر ، الاستثارة الفیزیولوجیة عند مواجهتهم موقفا لهم إحساس متزاید بالكفاءة على مواجهة ذلك التحدي بنجاح
.)38(رستهم المختلفة في أسالیب الحیاةالنجاح في ممااحتمالا من غیرهم في تحقیق

تخفض ، و إن معظم الناس تعلموا الحكم على أنفسهم من خلال تنفیذ عمل معین في ضوء الاستثارة الانفعالیة
: كما أن معلومات الاستثارة الانفعالیة ترتبط بعدة متغیرات، قوة الانفعال غالبا من مستوى الكفاءة الذاتیة

.فالاستثارة الانفعالیة ترتبط في بعض المواقف بتزاید الأداء: ى الاستثارةمستو ♦
لكن عندما ، و إذا عرف الفرد أن الخوف أمر واقعي فإن هذا الخوف قد یرفع من كفاءته: الدافعیة المدركة♦

.یة تمیل إلى خفض الكفاءة الذاتیةمرضیا فإن الاستثارة الانفعالیصبح الخوف
كما أن الأنشطة المعقدة تؤدي إلى خفض ، د تیسر الاستثارة الانفعالیة النجاح للأعمال البسیطةق: طبیعة العمل♦

وهذه العلاقة المتبادلة بینما تؤثر الاستثارة الانفعالیة في مستوى الكفاءة الذاتیة، تلعب هذه .)39(الكفاءة الذاتیة
جاح مع إظهار مستویات متدنیة من الكفاءة الذاتیةنو الأخیرة دورا مفصلیا في أداء المهام الموكلة للأفراد بجد

لیس إلى القدرات أو إلى و الذاتیةالفشل إلى الجهود، و نه إعطاء خبرة إضافیة تعزز الاعتقاد بالفعالیةأشهذا من و 
. )40(من ثم تقبل الفشل وتجاوزه أفضل من الذین یتسمون بمعتقدات متدنیة حول الكفاءة الذاتیةو العوامل الخارجیة

:المرضو الصحةكوسیط معرفي فيلكفاءة الذاتیةا-1-5
ویظهر مستویان جوهریان یلعب فیهما ، تعتبر الكفاءة الذاتیة المدركة محددا مهما في السلوك التعزیزي للصحة

م حیث بدایة في المستوى الأهم تتوسط معتقدات الأفراد بقدرته، الاقتناع بكفاءة الذات دورا مؤثرا على صحة الفرد
كذلك تظهر تأثیراتها ، و المرضو تفعیل الأنظمة البیولوجیة الكامنة في الصحةو على تحمل التوترات في حیاتهم 

مستوى و جودة الحیاةو من خلال ممارسة السیطرة مباشرة على الجوانب السلوكیة القابلة للتعدیل الخاصة بالصحة
.)41(التأثر بتقدم السن

بات من الملح اغتنام هذه الوساطة في الرفع من جودة الحیاة، كفاءة الذاتیةونظرا لهذه الأهمیة البناءة لل
الألم المزمنو كذلك إدارة المرض المزمن، و حسن مجابهة الضغوط قبل المرضو الالتزام بالسلوكات الصحیةو 
ات المتعددة العلاج، و العلاج بالأشعةو كالعلاج الكیمیائي،-التكیف مع الأعباء الثقیلة للعلاجات المضنیة و 

في مسعى جدي -بعد الإصابة بالمرض-ما تحتمه من آثار و علاجات الأمراض العقلیة، و المضادة للفیروسات
عراقیل باتت باعثا على و الإیجابي بحیاة أكثر جودة في مواجهة ما تفرضه الحیاة المعاصرة من صعوباتئللتنب

.تسببا في الإخفاق في التكیف مع هذه الوضعیاو الإنهاك
:من المجالات التي أصبح استثمار الكفاءة الذاتیة فیها محوریا لتحقیق الفارق في النتائج ما یليو 

:الكفاءة الذاتیة في الوقایة الصحیة-1-5-1
تتدخل الكفاءة الذاتیة كعامل معرفي وسیط داعم للصحة من خلال ارتباطها الإیجابي بممارسة التمارین 

التغلب و الإقلاع عن التدخینو الممارسة الجنسیة الآمنةو إدارة الألمو صحة الأسنانو النظام الغذائيو الریاضیة
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سلوكیات الكشف عن الأمراض مثل الفحص الذاتي و العلاجو الامتثال لأنظمة الوقایةو على تعاطي الكحول
. لسرطان الجلد

:تعزیز المناعةو الكفاءة الذاتیة-1-5-2
الحفاظ و التوقف عن السلوكات غیر الصحیة، و ى تبني السلوكات الصحیةتؤثر معتقدات الكفاءة الذاتیة عل
فجمیع النظریات الرئیسیة المفسرة للسلوك الصحي مثل نظریة ، الصعوباتو على التغیرات في مواجهة المشكلات

تیة أو السلوك المخطط تشمل الكفاءة الذا، نظریة الفعل المنطقي، و نموذج المعتقدات الصحیة، و دافع الحمایة
.بالإضافة إلى ذلك یعد تعزیز معتقدات كفاءة الذات أمرا ضروریا للتغییر، كمكون أساسي للنظرة

حیث ، المرضو تؤثر معتقدات الكفاءة الذاتیة على عدد من العملیات البیولوجیة التي تؤثر بدورها على الصحة
التحكم و أن یؤدي ضعف السیطرةحیث یمكن ، تتدخل كوسیط معرفي في الاستجابة المناعیة للضغوط النفسیة
.تفاقم المرضو الإسراع بتطورو المدرك على المتطلبات البیئیة إلى زیادة القابلیة للإصابة بالعدوى

وهي عائلة من : Les catécholaminesكما تؤثر معتقدات الكفاءة الذاتیة على تنشیط إفراز الكاتیكولامینات 
.)42(التهدیدات المدركةو طالنواقل العصبیة المهمة في إدارة الضغو 

:الالتزام بالعلاجو الكفاءة الذاتیة في مواجهة المرض-1-5-3
یشكل الاعتقاد بالكفاءة الذاتیة من المحددات الضروریة للالتزام بالعلاج، فتوقع السیطرة على الصحة المقترن 

، رضى ارتفاع مرضى ضغط الدمبالمعرفة هما من أهم العوامل التي یمكن أن تنبئ بالالتزام بالعلاج عند م
. )43(مرضى الكلى على حد سواءو السكريو 
:الكفاءة الذاتیة في إدارة الألم-1-5-4

الألم من خلال التأثیرإلى أن الكفاءة الذاتیة المدركة تمارس هذا التأثیر علىLin & Ward1996یؤكد و 
المعرفیة التي تسمح بتخفیف الإحساس بالألم حیث و كیةالسلو : تعزیز تبني الفرد لاستراتیجیات المواجهة الفعالةفي 

من تأثیره على الحیاة الیومیة للمریض من و التقلیل من شدتهو تلعب الكفاءة الذاتیة دورا محوریا في إدارة الألم
، عبر المجهود المبذول في استراتیجیات المواجهة، تأثیر الألمو خلال توقعات النتائج التي تؤثر مباشرة في شدة

الذي ) توقعات النتیجة(الرجوع إلى العوامل التي سیقع علیها الأثر و تبنى هذه النتائج على تحلیل الأسبابو 
).فعالیة المواجهة(تمارسه المواجهة 

لقیاس قدرة على تحمل الألم الناتج جراء وضع أفراد عینةـ Bandura, A1988وتشیر الدراسة التي قام بها 
Laإلى تأكید، ئ للألم للأندورفینالتي تثبط الأثر المهد nafloxone في الماء المتجمد عقب تلقیهم مادة الارتباط

الإیجابي بین ارتفاع مستویات الكفاءة الذاتیة الذي یدعم الإحساس بالقدرة على السیطرة على التهدیدات
بینما أبدى الأفراد ، دورفینالقدرة على تحمل الألم على الرغم من عدم تلقي المادة المثبطة للأن، و الضغوطاتو 

زالت قدرتهم على ، و عالیة من الخوف من التهدیدمستویات، من الكفاءة الذاتیةالذین یتسمون بمستوى متدنٍ 
إلى التأكید بأن إفرازـBandura, Aتحمل الألم بمجرد انتهاء مفعول المادة المثبطة للأندورفین، وهو ما دفع ب

بل یتأتى جراء ضعف الاعتقاد بالكفاءة الشخصیة في ، یجة للتنبیهات المؤلمةالجسم للأندورفین لا یحدث نت
.)44(ة للوضعیة المؤلمةیمواجهة الفعال
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: الألم المزمنمواجهة-2
: المواجهةتعریف -2-1

تحمل و السلوكیة المتغیرة التي تهدف إلى السیطرةو مجموع الجهود المعرفیةیشیر مفهوم المواجهة إلى
.)45(ات الداخلیة أو الخارجیة التي تشكل تهدیدا یتجاوز قدرات الفردالمتطلب

التكلیفات،و وفي تعریف عبد العزیز للمواجهة فقد اعتبرها مؤشرا على اجتهاد الفرد في تدبیر الوفاء بالمطالب
. )46(نفعاالتغلب على الأحداث الحرجة التي تمثل له تحدیا أو تهدیدا أو ضررا أو خسارة أو ربما تجلب لهو 

لیست بعدا ثابتا في الشخصیة و فقد اعتبر استراتیجیات المواجهة بمثابة سیرورة دینامیكیة2003Coussonأما
كیف یعتقد أنه یستطیع و یفعله في مواجهة الوضعیة الضاغطة،و ما یبذلهو ترتكز على ما یدركه الشخص،

. )47(بالكفاءة المدركةهو بهذا الطرح أبدى جانبا في المواجهة یرتبطو تغییرها،
وحددتها تایلور، ش باعتبارها عملیة إدارة المطالب الداخلیة أو الخارجیة التي تقیم من قبل الفرد بأنها شاقة أو 

:یشتمل هذا التعریف على عدة مظاهر هامة، و تفوق إمكاناته
لمواجهة تشتمل على سلسلة من الحدث المسبب للضغط تتسم بالدینامیكیة فاو أن العلاقة بین المواجهة: أولا*

ما بین البیئة المحددة و الالتزامات من جهة،و القیمو الذي یمتلك مجموعة من الإمكاناتو التفاعلات مابین الفرد
لكنه مجموعة و بذلك فالمواجهة لیست مجرد عمل یقوم به الفرد في وقت معین،، و قیودهاو مطالبهاو بمصادرها

.بیئتهو التأثیر المتبادل بین الفرداستجابات تحدث عبر الزمن خلال
ردود الفعل و یشمل مجموعة من الأفعالو یتمثل المظهر الثاني في اتساع التعریف كما هو واضح : ثانیا*

الانفعالیة لدى مواجهة الظروف الضاغطة، فهو یتضمن إذا الإشارة إلى ردود الفعل الانفعالیة بما في ذلك 
كذلك الأفعال التي تتم طواعیة لمواجهة الحدثو ا جزءا من عملیة المواجهة،الغضب أو الكآبة التي یمكن عده

. )48(في المقابل فإن عملیات المواجهة یتم تعدیلها عن طریق الإمكانات المتوافرة لدى الفردو 
:العوامل المتحكمة في المواجهة-2-2

السّیاق العام للحدث التي تتحكم فينجاعتها في الأداء بجملة من العوامل و تتأثر المواجهة في فعالیتها
تحدیا لفرد ما یؤوّل و الخروج منه بطریقة تختلف تماما من شخص لآخر تجعل ما یشكل خبرةو تسییرهو الضاغط

منها ما یعود لشخصیة ، هو ما تفسره الظروف العامة المتحكمة في المواجهة، و بمثابة تهدید مضن لدى الآخر
.)49(ة المحیطة بهمنها ما یرتبط بالبیئ، و الفرد

مساعدته على اكتساب القدرة على بفالتدخل الإكلینیكي یرمي إلى مساعدة الفرد على تبني استراتیجیات ناجعة 
بمعنى آخر تهدف المواجهة الفعالة إلى مساعدة الفرد على حسن ، و التأثیر على تطورهو التحكم في تسییر قدراته

، التغلب على المشكلات، و جنب الوضعیات التي قد تكون ساحقة لهتو انتقاء سیاقات التحدیات التي یخوضها
ثابتة متعلقة بحسن تقییم المصادر الذاتیةو الاستجابة ضمن سیرورة منظمة، و عقلانیةو تقییم الوضعیات بتفاؤلو 
:تتبلور هذه المواجهة في ظل التكامل العاملي للشخصیة بما تشتمله من أبعاد أهمها، الاجتماعیة للفردو 
:فعالیة الذات-2-2-1

المشكلات الصعبة ومتطلباتها و التغلب على المواقفعلىقدرته بتشیر الفعالیة الذاتیة إلى قناعات الفرد الذاتیة 
، التي تلعب دورا مفصلیا في مواجهة الفرد للمواقف، تشكل أحد أهم الأبعاد المكونة للشخصیةو )50(التي تواجهه

أن الأفراد الذین یرتفع 1977یرى باندورا و انتقاء أسالیب مجابهتها،و الضغوطوسیطا معرفیا هاما في إدراك و 
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الاستفادةو لثقتهم بقدرتهم على النجاح، مستوى كفاءتهم الذاتیة لا یتجنبون التحدیات الصعبة التي قد تعترضهم
من كما أن التجارب السهلة التي ینتقیها الأفراد الذین یتسمون بمستوى متدنٍ ، هذه الاختیاراتبتنمیة الكفاءات و 

یؤكد في و عقبات بسیطة،ةیستسلمون للإحباط بمجرد مواجهو نتائج سریعةن إلىالكفاءة الذاتیة تجعلهم یتوقو 
قیل بواسطة الجهد العراه الفرد إلى تجارب یتغلب فیها على نفس السیاق بأن المعنى المرن للكفاءة الذاتیة یوج

الاقتناع بامتلاك بالجهد المبذول في تقویةتسهم الكفاءة الذاتیة ، و الشخصي المبذول من خلال استراتیجیات فعالة
.)51(استرجاع القدرات بسرعة عقب الإخفاقو المثابرة لمواجهة العراقیلو القدرة اللازمة

:مركز الضبط-2-2-2
وكیفیة ، الأحداثالطریقة التي یفسر بها الأفراد إلى 1954Rotterیشیر مفهوم مركز الضبط الذي قدّمه

فعالیتها تبعا لمركز ضبطه، فتختلف من شخص لدیه مركز و حیث یتحدد نوع المواجهة، هافیالتحكم و ضبطها
بالتالي تدركو منها عائدة إلى محددات داخلیة مرتبطة بشخصه) الفاشلةو الناجحة(ضبط داخلي یرى أن الأحداث 

التحكم بالاعتماد على مواجهة متمركزة حول المشكل تنجح في حل و هذه الوضعیات على أنها أكثر قابلیة للسیطرة
في حین یفسر ذوو الضبط الخارجي التحكم ، ضیقو الحد مما ینجم عنها من توترو الوضعیة المثیرة للضغط

من ثم یلجؤون إما إلى مواجهة متمركزة و فةالصد، و الحظ، و إسنادها إلى محددات خارجیة كالقدرببأحداث حیاتهم 
حول الانفعال للتخفیف من حدة الانفعالات الناتجة عن الموقف الضاغط أو إلى التجنب الذي یحول دون تغییر 

.)52(یبقي المشكل قائما كما هوو الوضعیة
:الصلابة النفسیة-2-2-3

خاصیة من الخصائص النفسیة ، و ت الشخصیةمكوناىحدإتعتبر الصلابة النفسیة أو ما یعرف بالرّجوعیة 
المرض النفسيو تعد وسیطا بین أسالیب مواجهة الضغوط النفسیةو الإیجابیة تتعلق بالقدرة على التحمل،

الذي یمنح للفرد القدرة على )الالتزام، التحدي، التحكم(تتأكد فاعلیتها في التفاعل القائم بین مكوناتها ، و الجسديو 
تشكّل بذلك مصدرا للمواجهة بإمكانه خفض التّوتر النّاجم عن و تقییمها،و الأحداث المحیطة بهو إدراك المثیرات

لا یتوقف تأثیر الصّلابة ، و تبني استراتیجیات مواجهة بنّاءةو التّخفیف من آثاره السلبیة على الصّحةو الضّغوط
الأحداث إذ یجد الأفراد الذین یتسمون و على فاعلیة الإستراتیجیة المنتقاة فحسب بل في كیفیة إدراك التّجارب

. )53(یدركونها بمثابة تحدیات مؤكدة الانتصارو ،متعة في مجابهة المواقف الصعبةو بصلابة شدیدة
:التفاؤلیة-2-2-4

الموقف،أنها سمة شخصیة عریضة تتوقع الأحداث أو النّتائج الإیجابیة في بJerryوChaplinعرفها
. الاضطرابات النّاتجة عنهاو مقاومة ضغوط الحیاةویستخدمها الأفراد في

وتغییرها إلى التشاؤمیة إلى أهمیة تحصین الأفراد من العجز بوقایتهم من النزعة1998Seligmanوأشار
إمكانیة تعلم التفاؤل من ، و التفاؤلیة، أي الوصول إلى اعتقاد الفرد بأنه یمتلك القدرة على التأثیر في الأحداث

.إمكانیة مواجهة الأحداث بكل ثقةو القدرة على التحكمو لیة الذاتخلال فعا
یتوقع في عملیات المواجهة، فالمتفائل حیويٌّ مؤشرٌ بأن الفروق بین الأفراد Sheier1987وCarverویؤكد

تكیف استخدام المتفائل لل، و أن النتائج الإیجابیة التي تحدث تؤدي به إلى أن یحل أو یواجه الموقف الحالي
الصحة البدنیة أما المتشائم فإنه یتوقع الأحداث و الإیجابي یؤدي إلى خفض أثر الضغط على التوافق الانفعالي

. )54(الاستغراق في الاستجابة التخیلیةو الكسلو تعلم العجزو التي تؤدي إلى التقاعسو السالبة
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:الذكاء الانفعالي-2-2-5
معرفیة في الجوانب الشخصیة الالمهارات غیرو ن الكفاءاتبأنه مجموعة منظمة مBar-On2005وصفه
هو و ضغوط الحیاةو التكیف مع متطلبات البیئةو الاجتماعیة التي تؤثر على قدرة الفرد على النجاحو والانفعالیة

.)55(عامل مهم لتحدید قدرة الفرد على النجاح
علاقةو أسالیب المواجهةو التوافق الشخصيو يبین الذكاء الوجداناإیجابیاارتباط1997Martinezوقد وجد

مع الاستجابات الاكتئابیة أي كلما زاد مستوى الذكاء الوجداني ارتفعت معه الثقة الفردیة في القدرة سالبةارتباطیة 
. الاكتئابیةو قلت الأسالیب التجنبیة، و مواجهتهاو الضغوطو على تسییر الأحداث

ء الشخصي كلما انخفض الذكاءإلى ارتفاع مستوى العیاالسیاق نفسهفي2006Shutte& Brownكما یؤكد 
لدى الأفراد كلما ارتفع مستوى الذكاء الوجداني نتیجة أن العجزو مشاعر الانهاكتضاءلتبالمقابلو الانفعالي

ح فت، و فهم الآخرینو أسالیب أفضل لتفسیر الأحداثو هؤلاء یطورون استراتیجیات مواجهة ترتبط بمزاج أفضل،
. )56(الصحیة للضغوطو أقوى تسمح بالتغلب على الآثار السلبیة النفسیةمجالات مساندة اجتماعیة أثرى و 

:المزمنالألم-2-3
:المزمنالألمتعریف -2-3-1

.)57(كامنأو فعليانفعالیة سیئة مرتبطة بتلف نسیج و خبرة حسیةیدل الألم على* 
أو لأضرار في النسج ) احتراق، حوادث(هر كنتیجة لإصابات عضویة دائمة أما الألم المزمن فهو الألم الذي یظ*

تستمر معاناة المریض ، )التهاب الألم العصبي، السرطان، التهاب المفاصل(الحیة نتیجة لمرض أساسي مزمن 
.)58(منه لما یفوق الستة أشهر دو أن تختفي على الرغم من تلقي العلاجات المتخصصة في التخفیف منه

:الألممكونات -2-3-2
یتكون من و عادة ما یكون مصحوبا باستجابة عاطفیة سلبیة، و یعتبر الألم بمثابة انعكاس غیر سار بشكل عام

:عدة عناصر أهمها
.خصائصه الفیزیائیةو جودتهو شدتهو یتعلق بمكان الألم: المكون الحسي التمییزي-2-3-2-1
له أیضا ، و و أكثر من مجرد استجابة لتلف الأنسجة المحتملیعني أن الألم ه:المكون العاطفي-2-3-2-2

على سبیل ، أي هناك آلام ناتجة عن الخوف أو الكرب أو الاكتئاب، الذي قد یكون بدوره مصدره، و عنصر نفسي
.بالمثل فإن الألم الناجم عن أحد المكونات الجسدیة یمكن أن یرتبط بعناصر عاطفیة، و المثال

. بإعطاء معنى لهبالألمیسمح للشخص الذي یعاني من الإحساس :عرفي التقییميالمكون الم-2-3-2-3
النتیجة التي یمكن استخدامها في المستقبل لتجنب و ینتج عن الشعور بالاستیاء أو الحزن آلیة تعلم السبب

. )59(الضرر أو التحفیز الذي تسبب في الألم في المقام الأول
حیث لا یمكن أن یدرس، الثلاثة السابقة مكون السلوك الناجم عن ذلكإلى المكوناتDaghmar, Bویضیف 

تجنب ، و هو ما یسمح لاحقا بالتعامل الإیجابي معهو أو یفسر هذا السلوك إلا في ظل مرجعیة المكونات السابقة
لى عد حیث تذهب النماذج البیولوجیة الاجتماعیة في تفسیر الألم على اعتباره بمثابة ارتكاس ع، الانتكاس
:الجسدیة دوراو تتخذ فیه العوامل النفسیة، مستویات

تقییمهاو إذ یتم إدراك مشاعر الألم، ما یمیز هذا المستوى هو خبرة الألم: اللفظي للألم-الارتكاس الذاتي-
.البكاءو الأوجاعو الآلامو التعبیر عنها على سبیل المثال من خلال مقولات حول الشدةو تفسیرهاو 
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التوترو العضلیةو نعكاسیةمثل الحركات الا، یتم هنا تقییم الارتكاساتو :س السلوكي الحركي للألمالارتكا-
.رعایة الجسد كتعبیر حركي سلوكي عن الألمو العرجو الإیماءاتو التشنجو 
نه غیر أ، لا تكون الارتكاسات على هذا المستوى قابلة للملاحظةو :للألمالارتكاسات العضویة الفیزیولوجیة-

تحریر مواد و المستقبلاتو یدخل في ذلك الإثارات المؤلمة لمسارات الأعصاب، و یمكن قیاسها بواسطة الأدوات
. )60(مثیرة للألم من قبل الجسدو مسكنة

:المزمنالألمو المواجهةسیكودینامیكیة-2-4
بناءة في فهم تلك و دةحسیة مفیو سلوكیةو تعتبر النظرة إلى الألم على أنه خبرة مكونة من عناصر نفسیة

یعد الألم میكانیزما وقائیا یفضي إلى الشعور أو الوعي بتلف في الأنسجة، مع أن ، و المسارات متشعبة الجوانب
بعكس الأحاسیس البدنیة الأخرى تصاحب خبرة الألم و الفرد في ذلك الوقت أبعد ما یكون عن ذلك الوعي،

هي جزء لا یتجزأ من خبرة الألم،و ال الشدید كالبكاء، أو الخوفالانفعو سلوكیة كالانسحابو استجابات دافعیة
. )61(علاجهو بدأت تكتسي أهمیة خاصة في تشخیصهو 

التوتر من حدة و التوتر في حالة الألم المزمن مشكلة حلقة مفرغة یزید فیها القلقو القلقو وتتشابك عناصر الألم
المریض یصبح القلق مشكلة بحد ذاته لأنه قد یحد من قدرةو )62(التوترو یضاعف فیها الألم من شدة القلق، و الألم

ما قد و الخوف من العلاج، و لما یخلفه من استثارة انفعالیة سببها حالة الكدر المصاحبة للألم، على القیام بوظائفه
خفاض انو الوجود،و وصولا إلى القلق الوجودي حیث یبدأ المریض بالتساؤل عن معنى الحیاة)63(، ینجم عنه

.)64(الاكتئابو نجازاته أو انقطاعها نتیجة لفقدان الأمل في الحیاة یصاحبه سوء المزاجإ
، التماثل للشفاءو للتخفیفالإیجابيئمعیقا للتنب، و ویعد الاكتئاب عاملا مرافقا لأغلب حالات الألم المزمن
المخدرات ارتباطا موجبا و د الكحولیةتعاطي الموا، و حیث ترتبط النتائج الأكثر خطورة للألم المزمن كالانتحار

. )65(الاكتئابو بترافق الألم المزمن
لكونه عاملا في الوقت ذاتهمفاقما للألم المزمنو إن الاكتئاب یصبح ناتجاف، للقلقوكما هو الشأن بالنسبة

. )66(التكیف مع الألم المزمنو المجابهةو مضعفا للقدرات الإیجابیة التي تسمح للمریض بالتحمل
الفصل في مسألة وجود سمات صعبمن الونظرا للدور الذي تلعبه العوامل النفسیة في خبرة الألم بات ال

أو طروء تغییرات في الشخصیة نتیجة لهذه الخبرة التي لا یستهان بها، ، شخصیة تهیئ بعض الأفراد للألم المزمن
سببا له، فضلا عن كون خبرات الألم الفردیة لیست و فتصبح التغیرات المنحوتة على الشخصیة ناجمة عن الألم

.)67(التعقید بحیث یتعذر تفسیرها من خلال بروفیل شخصي واحدو التباینو عادة ما تكون على درجة من التنوع
ینسحب و یتخلى عن نشاطاتهو إذ یترك المریض عمله، وقد یؤدي الألم المزمن إلى خلل كلي في حیاة الفرد

یصاحبه تدهور في العلاقات ، و الأسرة الأخرىو یلقي بظلاله على العلاقات الزوجیةكما، أصدقائهو من أسرته
قد یصل الأمر أن یشكل تهدیدا للعلاقات ، و وتصبح حیاته كلها تدور حول محور واحد هو الألم، الجنسیة

.ینتج عن ذلك تدنّ في مستوى الاتصال الاجتماعي ینجم عنه انكفاء المریض، و الاجتماعیة
المواقف عند و الذي یراعي العوامل المعرفیة كالتوقعات، واجهة الألم من خلال نموذج معرفي سلوكيتفسر م

یفترض بأن مرضى الألم یمتلكون توقعات سلبیة فیما یتعلق بقدرتهم على ، و استمرار حالات الألم المزمنةو نشوء
.تحقیق رغبات الحیاةو المستقبلیة لآلامهمو الشدةو منطلق محاولات المعالجة، و مواجهة الألم
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یجابیة إبالتالي لا یتم تطویر استراتیجیات ، و الألمو الانفعالات تدور حول التأثیرات السلبیة للمرضو فالأفكار
.في المواجهة

یمكن لمشاعر الیأس ، و أنهم مقیدون في حیاتهم، و ویشعر المرضى أنهم مسیطر علیهم من خلال ألمهم
إلى و ارتفاع الحساسیة للألمو تعكرات المزاج الاكتئابیةو اء أخرى إلى السلبیةالناجمة عن ذلك أن تقود ضمن أشی

. )68(صورة سلبیة عن الذات
الجوانب النفسیةو الذي یحاول المكاملة بین الجوانب الطبیة) الاستعداد(النحیزة -كما یقدم نموذج الإجهاد

من خلال و الاجتماعیةو النفسیةو لبیولوجیةاستمرار حالات الألم المزمن بالعوامل او یفترض ارتباط نشوءو 
ثبت على شكل مرض إلا یلا ، نسان یملك استعدادا لتنمیة مرض ألم محددإتفترض أن كل ، و تفاعلاتها المتبادلة

:عندما تتوفر العوامل التالیة
وجة منخفضة یتألف هذا الاستعداد بمو :استعداد فیزیولوجي للاستجابة مع التغیرات في منظومة جسدیة معینة* 

یقوم هذا و .من التنشیط لجهاز الألم الحسیة یمكن أن تثار حتى من خلال مثیرات ذات شدة منخفضة مثلا
.الاستعداد على استعداد وراثي أو حدث صادم سابق أو على سیرورات تعلم اجتماعیة

یمكن قیاسها موضوعیا و اسیةرتكاتفسیرها أنماطا متكررة و تعتبر هذه الأنماطو :تغیرات فیزیولوجیة تعاش كألم* 
.)كتوتر العضلات من خلال التخطیط العضلي الكهربائي(

أو ) كالمحادثات العالیة التوتر(خارجیة مقیتة / تثار من خلال مثیرات داخلیة و :أنماط متكررة من الارتكاس* 
ى المستویات الثلاثة تقود لسلوك الألم علو )النقص في قناعات الضبط–الألم –التوقع (من خلال ارتكاسات 

.المعروضة سابقا
هذه و )الانتباه عند التعبیر عن الألمو الاهتمام، كالخوف من الألم من خلال الحركة(تعزیز و سیرورات تعلم* 

.السیرورات تجعل الألم یستمر
المزمنوفي هذا السیاق تقوم العلاجات المعرفیة السلوكیة القائمة على مبدأ تحفیز المریض على تقبل الألم

لا یقف ذلك على مریض و الانفعالي للمریض مع المرضو المواجهة الذاتیة التي تسمح بتحسن التكیف الجسديو 
.الألم المزمن العادي بل یتعداه إلى المریض الذي یعاني زیادة على ذلك من الإعاقة

:الألم المزمنو مواجهةسیرورة الفيلكفاءة الذاتیةالوساطة المعرفیة ل-2-5
حیث یكون قادرا على التحكم في الأحداث التي تمثل تهدیدا الفرد،تطور الكفاءة الذاتیة آلیة أساسیة لدى دیع

الجوانب للمواجهة المقدرة لدیه من جهة، ومن جهة أخرى یتعلق التهدید بالمقارنة بین إدراك الشخصو له،بالنسبة 
إذا كان ، لموقف على أنه یمثل تهدیدا بالنسبة لهحیث یختبر الشخص ا، بیئتهي فالتي یحتمل أن تكون مؤذیة 

في مثل هذه المواقف یشعر ، و مدركا أن قدراته الشخصیة المتاحة غیر كافیة لمواجهة المطالب الصعبة للبیئة
عدم كفاءته في التعامل مع ، و قد یعاني من تراكم للأفكار السّلبیة عن الأخطار الشدیدة للموقفو بالقلق الشدید

.ارهذه الأخط
، تدفع بعملیات التفكیر لدى الفرد في اتجاه التفاعلات الإیجابیة مع البیئةو تخفّض الكفاءة الذاتیة من القلقو ♦
هو ما أكدته البحوث الداعمة للتأثیرات الصحیة ، و مقویاو مساعدابهذه الطریقة تمارس الكفاءة الذاتیة تأثیرا و 

تعزیز أسالیب تعزیزها في سبیل و تهاوضع استراتیجیات هادفة لتقویالممكنة للكفاءة الذاتیة، مما وجه البحوث إلى
. )69(مختلف التهدیداتفعالة أماممواجهة
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التفكیر یعد عاملا جوهریا لتنظیم التفكیر المؤدي أثیر الكفاءة الذاتیة في سیروراتأن ت Bandura, A یعتقد و ♦
تسییر التهدیداتو الذاتیة یؤدي إلى العجز في مواجهةفالاعتقاد بتدني مستوى الكفاءة، الاكتئابو إلى القلق

یفسرون المواقفو یستمرون في استخدام استراتیجیات مواجهة غیر فعالة،و المعاناة من مستویات قلق أعلى،و 
قلقهم الناجم عن الفشل في تبني استراتیجیات و یستمر تخوّفهم من الظروف المفاجئةو الأحداث بطرق تشاؤمیة،و 

نشاطاتهم بنجاح ،على عكس ممن و یسوقهم كل ذلك إلى الإخفاق في إتمام مهامهم، فعالةو شطةمواجهة ن
الضغوط مبنیا على فكرة مفادها و یؤمنون بارتفاع مستویات اعتقادهم بالكفاءة، الذین یكون إدراكهم للعراقیل

الاتجاهات، وصولا إلى القدرة على تبني، و الاقتناع بقدرتهم على مواجهتها، انطلاقا من الانتقاء الإیجابي للمهام
، النجاحو الأداءو نجازالإالصعوبات بكل ثقة في القدرة على و مرورا بالتحدیات، المهاراتو تنمیة القدراتو صقل

تبني و یقوم عل التأثیر العمیق لهذه الأخیرة على انتقاء، و هو ما ینبني في الأساس على الاعتقاد بالكفاءة الذاتیةو 
. )70(جهة الفعالةأسالیب الموا

فیما یقدم الأفراد الذین لدیهم مستوى مرتفع من الاقتناع بكفاءتهم الذاتیة قدرة فائقة على تسییر المواقفو ♦
بالمقابل یغذي ضعف الاعتقاد بالفعالیة و قویة من المواجهةو الأحداث الصدمیة من خلال تبني مسارات مرنةو 

الرفض للوضعیة المؤلمة و جعله ینتحي أسالیب یغلب علیها التجنبیو العجز عن المواجهةو الشخصیة الهشاشة
یسارعون إلى البحث عن و على عكس الفئة الأولى التي یسیطر أفرادها بتحكم شدید على الوضعیة الصادمة

ستفادة من الدعم الا-البحث عن الحلول (أكثر الاستراتیجیات مواءمة لها التكیف معها من خلال و الحلول لها
تتعدى هذه الدینامیكیة الفعالة في تأثیرها على المواجهة لدى الأفراد لتمس النسق العام للجماعة و ..)تماعيالاج

التخفیف من حدة الألم الذي و من خلال رفع مستوى الكفاءة الجماعیة التي تتحسن في ضوء التخلص من القلق
.)71(ینجم عن الأحداث الصادمة
لا تسیر باتجاه واحد فقط أي انطلاقا من الكفاءة الذاتیة تجاه إلى أن هذه الدینامیكیة 1993 Reese یؤِكد و ♦

التي ، و لمواجهة بل تصبح هذه الدینامیكیة موجهة انطلاقا من الأسالیب الفعالة في التخفیف من الألمستراتیجیات اا
ورة إلى تغذیة راجعة فالإدراك لتتحول السیر ، تحفیز مقاومة الألمو تصبح وسیطا مباشرا في تعزیز الكفاءة المدركة

الاستراتیجیات البناءة في المواجهة ، و خفض الإحساس بالألمو المرتفع للكفاءة الذاتیة یساعد على المواجهة الفعالة
قدرة في التغلب على مختلف الحالات و تجعل الأفراد أكثر قابلیةو ترفع من مؤشرهاو تغذي مصادر الكفاءة الذاتیة

. )72(المعاناةللألم أو المحفزة
كوسیط معرفي تتدخلالكفاءة الذاتیةفإننا نخلص إلى أن، ومن خلال عرض مجمل الدراسات المعروضة آنفا

یتأتى ذلك ، و أي أن الفرضیة التي بنیت علیها الدراسة قد تحققت، لألم المزمنالمرضى لمواجهة سیرورةي فيئتنب
ما ، و الدافعیةو المواجهةو الانفعالو ة الذاتیة على أصعدة التفكیرمن خلال مجمل السیرورات التي تسهم فیها الكفاء

تقویة ، و تقبل العلاج، و مجابهة أعراضهو حالات المرض،، و یترجمه من سلوك ینعكس أثره على الصحة العامة
نوعیة حیاته وصولاو غیر ذلك من الممارسات الصحیة التي تسهم بشكل أو بآخر في تحسین حیاة الفردو المناعة

، الأصحاءو جودة الحیاة لدى الأفراد المرضىو إلى المفاهیم الصحیة المطروحة حدیثا للبحث مثل إطالة الحیاة
غیرها من المفاهیم الجوهریة التي باتت تشكل حقلا خصبا لاستثمار الكفاءة الذاتیة في خلق شتى السیاقات و 

خلاقة للصحة و بناء أسالیب حیاة فعالة، و معاتالمجتو البعید في حیاة الأفرادو الإیجابیة على المدى القریب
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، علم النفس الإیجابي، و الإیجابیة ما وجه الاهتمام إلى تخصصات باحثة في المجال مثل علم النفس الصحة
.غیرهما من العلوم التي ترتكز على الاستثمار المذهل لهذه التفاعلاتو 

:ةــــــــــــــــخاتم
، المزمن سواء من حیث الشدة أو المدة على كل بعد من أبعاد حیاة المریضإن الحتمیة التي یفرضها الألم 

التي من شأنها تعزیز أسالیبه في مواجهة ، و السلوكیة للفردو یفرض علینا إیلاء العنایة للبحث في المكامن المعرفیة
واجهة البناءة التي البیئیة في دعم عملیة المو حسن استغلال العوامل الشخصیة، و التغلب على تبعاته، و أثقاله

ستمكنه من اجتیاز مسألة تقبل المرض أو العلاج إلى التعایش الإیجابي معهما لا سیما في حالة العلاجات الثقیلة 
هنا أصبح من الجدیر بالاهتمام توجیه أسالیب التكفل إلى استراتیجیات تبنى على تعزیز الوسائط ، و طویلة الأمد

كالكفاءة الذاتیة التي حظیت في السنوات ، تأثیرات لم یعد فیها من خلافما تسهم به منو المعرفیة الخلاقة
لما جسدته البحوث البیولوجیة من إثباتات محسوسة لوساطتها في شتى المجالات الملازمة الأخیرة باهتمام متنامٍ 

: التوصیات التالیةو هو ما یدفعنا إلى تقدیم الاقتراحات، و المرضو لمسائل الصحة
الوسیطة في مختلف یم الأولویة للمزید من البحوث التي تعنى بالبحث في مجال المتغیرات المعرفیة تقد:أولا

.شجیع الباحثین فیهابترتكاسات البیولوجیة الاو التظاهرات
البیولوجیة لا سیما العلاقة الوثیقة بین بعض المتغیرات المعرفیة و تشجیع التوأمة البحثیة بین العلوم النفسیة:ثانیا

استراتیجیات المواجهة بإمكانیات تعزیز الجوانب الصحیة للمرضى مثل تعزیز ، و مركز الضبط، و كالكفاءة الذاتیة
.الرفع من جودة الحیاة، و تقبل العلاجات الطویلة الأمد، و والالتزام بالسلوكات الصحیةالمناعة،

فعالیة الإیجابیة لبعض المتغیرات في حیاة توجیه البحوث إلى العمل على بناء برامج إرشادیة قائمة على ال:ثالثا
.یمكن استغلالها لاحقا في سیاق التكفل التكاملي القائم على مبادئ النموذج البیولوجي النفسي الاجتماعي، الأفراد
منح أهمیة لدراسة بعض القضایا المحوریة في حیاة المرضى المزمنین مثل ما تفرضه مسألة المعاناة من :رابعا

أسالیب سلوكیة مبنیة على أسس و إكسابهم استراتیجیات بناءةو بغرض إعادة التأهیل لهؤلاء المرضى، زمنالألم الم
.مدروسة من شأنها تعدیل النظرة التشاؤمیة التي تلقي بظلالها على حیاة المریض

المرض، كفاح في مواجهة و النفسیة في رحلة علاجو قد یستجیب العدید من المرضى للعلاجات الطبیة:خامسا
التثقیفیة المساندة التي تسهم في تفادي انتكاس هؤلاء المرضى أمام و لذلك من الضروري القیام بالعملیات التوعویة

.العلاجو الألمو ثقل المرض
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ملخص
لدى مرضى القصور الكلوي تسلیط الضوء على موضوع جودة الحیاة وتقدیر الذاتإلىتهدف هذه الدراسة 

الذي و ، العیاديستخدمنا في هذه الأخیرة المنهج او ، أخرى میدانیةو ،لمعرفة ذلك أجرینا دراسة نظریة.المزمن
لصت خ.مقیاس كوبر سمیث لتقدیر الذاتو ، المقابلة العیادیة النصف موجهة:یعتمد على دراسة الحالة مستعملین

.اة مریض القصور الكلوي المزمن كما وجد تقدیر ذاتي منخفض لدى الحالةراسة إلى وجود تدهور في جودة حیّ الدّ 

.المزمنالقصور الكلويمریض ، ذاتتقدیر ال، جودة الحیاة:المفاتیحالكلمات

Quality of life and self-esteem in patient with chronic kidney failure

Abstract
The objectives of this study relate to the issues of quality of life and self-esteem for patients
with chronic renal failure. The experimental part uses a clinical approach based on semi-
structured interviews and the Cooper Smith self-esteem scale. The study concluded that there
is a deterioration in the quality of life of this type of patients as well as a low self-esteem.

Keywords: Quality of life, self-esteem, chronic renal failure patient.

La qualité de vie et l’estime de soi chez un patient insuffisant renal chronique

Résumé
L'objectif de ce travail de recherche est de comprendre le phénomène de qualité de vie et de
l'estime de soi chez les patients atteints d’une insuffisance rénale chronique. Pour ce faire
nous avons adopté une étude théorique et pratique. Nous avons utilisé la méthode clinique
basée sur l'étude de cas, l'entretien clinique semi-directif et l'échelle de l'estime de soi de
Cooper Smith. Les résultats obtenus montrent la présence de détériorations de la qualité de
vie et de l'estime de soi chez les patients atteints d’ insuffisance rénale chronique.

Mots-clés: Qualité de vie, estime de soi, insuffisance rénale chronique.
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:إشكالیة-مقدمة
ومؤسسات الصحة العمومیة في مختلف ، والباحثین، شهدت السنوات الأخیرة اهتماما متزایدا من قبل العلماء

یبدو انو المرض و حة الثقافیة المرتبطة بالصالأنثروبولوجیاوحتى، والاجتماعي، والنفسي، البحث الطبيمجالات
وقد تبین أن هذه الجهود غالبا ما ، تبذل جهودا كبیرة من أجل تحسین الحالة الصحیة لسكانهاالمجتمعات حالیا

لذلك تعتبر الرعایة الطبیة من . دراكات هؤلاء المرضى عن الصحة والمرضإ و تصطدم بشكل مباشر مع تصورات 
ركیز علیها وهذا لما لها من أثر مباشر على حمایة أفراد المجتمع أهم قطاعات الخدمة الاجتماعیة التي یجب الت

من خطر المرض وتوفیر أسباب الراحة والصحة لهم ونشر الخدمات الصحیة بینهم وتحقیق خطط التنمیة وبرامج 
.إعادة التأهیل

لصحة كما یلاحظ أن مختلف المؤسسات والوزارات تخصص میزانیات ضخمة لتحقیق أهداف تنمیة وترقیة ا
لأنّ الصحة من ، بشكل عام حیث من غیر الممكن تحقیق التنمیة دون تحسین وتطویر الأوضاع الصحیة للأفراد

لذلك أضحى من الضروري التكفل الطبي إلى ، وأحد مؤشراتها، الأمور الأكثر أهمیة في مجال التنمیة المستدامة
دراج بعض المصطلحات المساهمة في تحقیق وإ ،جانب البحث عن العنصر الأساسي المتمثل في جودة الحیاة

توعیة أفراد المجتمع نحو أسالیب الحیاة كممارسة و ،تغییر المعتقدات المرتبطة بالصحةو ،ذلك كالسلوك الصحي
،الامتناع عن تناول الكحول والمسكرات والتدخینو ،إجراء الفحوصات الطبیة دوریاو ،الصحیةالتغذیةو ،الریاضة

. إلخ...العنایة بالصحةو 
لذلك تقع اهتمامات علم نفس الصحة في هذا الإطار للحفاظ على مستویات جیدة من الصحة والوقایة من 

والمتفحص للدراسات الحدیثة سیلاحظ بزوغ تخصصات جدیدة فرعیة ،الأمراض العضویة والنفسیة على حد سواء
.ناعةعلم نفس الغدد والمو ،علم نفس الأورام السرطانیةو ،كعلم نفس القلب

والاجتماعیة ، والانعكاسات النفسیة، وعلاجاتها، ولعل الاهتمام المتزاید بدراسة موضوع الأمراض العضویة
وأهمیة علم نفس الصحة الذي قدم إسهامات كثیرة، المصاحبة لها من مختلف التخصصات العلمیة یوضح دور

أمراض المفاصل و ،والسرطان، والشرایینأمراض القلب (حیث درس العاملون فیه العدید من الأمراض العضویة 
وبحثوا في أسبابها ...) وأمراض الجهاز البولي كالعجز الكلوي المزمن، أمراض الغددو ،السكريو ،والروماتیزم
كما قاموا بتطویر برامج سیكولوجیة ، والسلوكیة المعرفیة، والاجتماعیة وانعكاساتها السیكولوجیة، النفسیةالبیولوجیة
لاء المرضى المزمنین من أجل التخفیف من معاناتهم وتزویدهم بمهارات سلوكیة معرفیة حتى یتمكنوا للتكفل بهؤ 

باعتبار هذه الأخیرة هي .تحسین جودة الحیاةبوتمدید مدة حیاتهم بدون تعقیدات صحیة من مقاومة مرضهم
.دراك الذاتي لتلك الجودةالإتعبیر عن 

والتي . وقیاسها ذاتي متعلق بالحالة الصحیة، مركزة بدورها على تقییم ذاتيوجودة الحیاة المتعلقة بالصحة المت
وطرق التعامل . والمعتقدات الصحیة التي یحملها المریض حول مرضه، والشخصیة، تتأثر بالمتغیرات الاجتماعیة

.مع المرض
نین المصابین لقد تناولت الدراسة موضوعا استهدف شریحة من شرائح المجتمع ألا وهي المرضى المزم

وتهدف هذه الأخیرة إلى الكشف عن مستوى جودة الحیاة المتعلقة بالصحة لدى هؤلاء . بالقصور الكلوي المزمن
:المرضى وذلك من خلال صیاغة التساؤل الرئیس الآتي

؟مستوى تقدیر الذات لدى المصابینما علاقة القصور الكلوي المزمن بجودة الحیاة لدى المصابین؟ وما-
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:لذي تتفرع عنه الأسئلة الفرعیة التالیةوا
؟ما مستوى جودة الحیاة المتعلقة بالصحة لدى مرضى القصور الكلوي المزمن -
هل یتمتع المصابون بداء القصور الكلوي المزمن بجودة حیاة منخفضة؟-
؟وهل یوجد انخفاض في مستوى تقدیر الذات لدى المصابین-
:أهمیة الدراسة-1

وناشئ وهو تخصص جدید، لى تخصص علم النفس الصحةإوع البحث أهمیة بالغة كونه ینتمي یكتسي موض
لمنظمة الصحة التوجهات الحدیثةو ، ومن جهة أخرى ینتمي الى المواضیع، فهو من جهة موضوع جدید، بالجزائر

ت الواقع وحاجا، ین یستجیب لمتطلباتأ.العالمیة كهیئة تعنى بالصحة خاصة فیما یخص المرض المزمن
خلال عدید لمسناه منوهذا ما،والمعالجین على حد سواء، لى احتیاجات ومطالب المرضىإ و ، المعاش

الملتقیات العلمیة وباحثین ومن خلال ما خرجت به عدید التوصیات في، المناقشات في الموضوع مع أساتذة
. والدولیة، الوطنیة
عمق أو ، ویفتح المجال لبحوث أوسع،یؤسسه كذلكولكنّ ،یقف موضوع البحث عند هذا الحد من الأهمیةلا

، والتربیة الصحیة لمرضى القصور الكلوي المزمن، والحفاظ علیها، وتحسین جودة الحیاة، نطاقا في مجال التكفل
.المریض في التشخیص والعلاجوالباحثین الى أهمیة تقدیرات، وتوجیه الأطباء

سویاء والمرضى وخصوصا أولئك الأتخص تقدیر الذات و جودة الحیاة أهمیة موضوعنّ إأخیرا یمكننا القول 
والعملي، نه تحسین التصور النظريأشن البحث في هذا المجال من إذ إ،مراض مزمنةأیعانون من الذین

وإشراك كل ، والتعامل مع الحالات المرضیة، وتحسین تقنیات العلاج، للمعالجین وذلك بتطویر وسائل التشخیص
طبي لضمان تكفل وطاقم شبه، والجمعیات والقائمین على الرعایة الصحیة من أطباء، والأسرة، ریضمن الم

.شمولي فعال
:تحدید مصطلحات الدراسة-2
:جودة الحیاة-2-1

هي ":عتماد هذا التعریف الإجرائياا نفي دراسترتأیناالذلك ،إن مفهوم جودة الحیاة یختلف باختلاف الباحثین
والنظام القیمي الذي یعیش فیه ، والصحیة،والنفسیة، د لمكانته في الحیاة ضمن جملة من الأطر الثقافیةدراك الفر إ

".وعلاقاته بأهدافه وأماله وكذا توقعاته
:تقدیر الذات-2-2

أوحسنةسلوكیةوأنماطبخصائصویتصلنفسهعنمریض القصور الكلوي المزمنیضعهالذيالتقویمهو
المریض المصاب بالقصور الكلوي علیهایتحصلالتيوالدرجةالمستخدمالاختبارعباراتاعنهسیئة تعبر

.الذاتلتقدیركوبر سمیثختباراعلیهاتجریببعدالمزمن والمتعرض للتصفیة
:المزمنمریض القصور الكلوي-2-3

نتج عنه فشل غیر معوض یمما ،ن بحالة تتمیز بفقدان كلي لوظیفة الكلىو صابن المو الراشدهم الأشخاص 
.ویتم ذلك مرتین إلى ثلاث مرات أسبوعیا، لعملها ویؤدي إلى الغسیل الكلوي الدموي الدائم
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:الإطار المرجعي للدراسة-3
:مفهوم جودة الحیاة-3-1

وكذا التحسن ، وظهور تطورات حدیثة في مجال العلاجات الطبیة، اس نحو الصحةر اتجاهات النّ إن تغیّ 
أین وضعت ،كجودة الحیاة:جعل ظهور مفاهیم جدیدة، رفع مدى الحیاة أو إطالة العمرو ، لتقنیات العلاجالملحوظ

حول هذه النقطة یكمن ). اكمّ (منه على السنوات المضافة للحیاة ) كیفا(الإشارة على الحیاة المضافة بالسنوات 
كما هو ،في غیاب اتفاق حول تعریف محدد لهالتساؤل الذي مفاده ما الذي یعنیه أو یغطیه مفهوم جودة الحیاة؟

الحال بالنسبة للاتفاق حول الوجود الجید أو الصحة باستثناء التعریف الذي قدمته المنظمة العالمیة للصحة عام 
ولیست فقط غیاب المرض أو ، والاجتماعیة، العقلیةو ،والراحة الجسمیة، حالة من الكمال":1984ثم عام 1947
.(1)"العجز
جوانب وعدم إهمال أيّ ت لإلمامه بعدوهذا، الحیاةیخص جودةتبر هذا التعریف من التعاریف الهامة فیمایع
.منها

علىخلوه من الأعراض الدالةأوالمرءتحررإلىبالإضافةهاتعرف جودة الحیاة على وجه التحدید بأنّ أیضا
.(2)وتقبل الاخرین، والإقبال على الحیاة، نفعاليالاوالاتزان ،یجابي للذاتالإها التقدیرضطراب النفسي إنّ الا

هي بأن جودة الحیاة":الغندورهكر الذي ذDienerدینیر"لا یختلف هذا التعریف في مضمونه عن تعریفو 
من منظومة القیم في المجتمع الذي یعیش و ، تجاه مكانته في الحیاة من الناحیة الثقافیةاالإدراكات الحسیة للفرد 

ستقلال الامستوى و ، وتشمل أوجه الحالة النفسیة، ومعتقداته، وثوابته، وتوقعاته، وكذلك علاقته بأهدافه، ردفیه الف
.النفسي
ستخدام المفهوم لا یرتبط بمجال محدد من مجالات الحیاة أو بفرع محدد من فروع العلم بل إن المفهوم اإن 

استخدمه البعض لمعرفة حیث.هتماماتهم البحثیةاو ، العلماء على اختلاف تخصصاتهمو ، موزع بین الباحثین
ستخدمه آخرون لتحدید إدراك الفرد او عن الرقي والتقدم للتعبیرأوالاجتماعیة و ، جدوى برامج الخدمات الطبیة

. (3)لمدى قدرة الخدمات المقدمة إلیه على إشباع حاجاته الأساسیة
سم الذاتي الذي الاالمعنى الذاتي أود لفكرة قدیمة فهوسم جدیامفهوم جودة الحیاةن بأنّ الباحثو یشیرأیضا

.(4)راضیاذا أشبعت سویا تجعل الفرد سعیدا أوإحتیاجات التي الابه الناس عن ریعبّ 
ذاتیا والتدریب والعقلیةتنمیة طاقاته النفسیةفي أن جودة الحیاة تتمیز بكل مایفید الفرد بنالباحثو كما یرى

والتضحیة ، خرینالآستخدام أسالیب مواجهة المواقف الضاغطة والمبادرة بمساعدة او ، تعلى كیفیة حل المشكلا
.(5)خرین بهذا الشعورالآمن أجل رفاهیة المجتمع وهذه الحالة تتسم بالشعور بالسعادة والرغبة في الفیض على 

:مفهوم تقدیر الذات-3-2
تجاهاته ووجهة افه على حسب وكل یعرّ ، ماءوعل، نعلم بأن موضوع تقدیر الذات طرح من طرف عدة باحثین

تقدیر الذات هو عبارة عن ":یرى بأنالذي ذكر من طرف قطافي و فحسب روزنبرج .نظره فبهذا تعددت تعاریفه
،التقییم الذي یقوم به الفرد"ف تقدیر الذات على أنه هوحیث یعرّ ".تمییزه و الأحكام الذاتیة المتعلقة بأهمیة الفرد 

تقدیر الذات العالي یدل یوضح أنّ و ، فضستحسان أو الرّ الاتجاهار عن هو یعبّ و ، دة بالنسبة لذاتهبه عاویحتفظ
قتناع الاعدم و فیشیر إلى رفض الذات ضنخفأما تقدیر الذات الم،یحترم ذاتهو الفرد ذو كفاءة أو قیمة على أنّ 

.(6)"بها
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ه من جانب واحد فقط وهو الجانب العاطفي حیثه تقییم الفرد لنفسیصف تقدیر الذات بأنّ فسمیث ا كوبرأمّ 
.(7)"دفاعیةستجابةاتجاهات تقییمیة نحو الذات تتسم بالعاطفة كما تتضمن اتقدیر الذات یتضمن ":هفه بأنّ یعرّ 

یمثل تقدیر الشخص لذاته.وبعبارة أخرى تدني تقدیر الذات،بعض الأشخاص لدیهم تقدیر سلبي للذاتف
ذكرالسلوك یكون بشكل كبیر و ، الحالات المزاجیةو ، الذي یمكن أن یكون تأثیره على الأفكارو ،التقییم العام لذاته

Richard Gerrig et al(8).من طرف (Baumeister et al.,2003)

ءلاهؤ حیث یتسم نه یوجد شكل من أشكال تقدیر الذات یتمثل في تدني تقدیر الذات جزئیا بأكما یشیر العلماء 
كزون هم یرّ كما انّ ، نو هم الآخر اأن یر فلا یریدون ، نكماش على أنفسهمیحاولون الاو ، الثقة بالنفسبعدم الأفرادا

أنهم و قدیر الذات المرتفع فنجدهم یتمیزون بالثقة في النفس أصحاب تأما .(9)نقائصهم غیر الجیدةو ،على عیوبهم
هي تعبر و مجموعة الأحكام الصادرة عن الفرد ":بأنهایعرفها باندوراو ، ن بالتقدیرو جدیر و ن و ناجحیشعرون بانهم 

تحدي و المعقدة و وكذا التعامل مع المواقف الصعبة ، عن معتقداته حول قدرته على القیام بسلوكیات معینة
.(10)"الصعاب

ف بواسطة القدرة على التحكم في التكیّ و ، ون ذواتهم یتمیزون بالرضا عن الذاتر الأشخاص الذین یقدكما أنّ 
مرهون الالوسط الطبیعي معف على التكیّ قدرتهنعوهذا الأخیر یولد إحساسا للفرد،الاجتماعيو ، ماديالمحیط ال

. (11)ن صورة إیجابیة عن نفسهبإدراك الفرد لتقدیره لذاته كما یكوّ 
عند الأشخاص الذین یشعرون هو فحسب بحوث كوبر سمیث في تقدیر الذات یوجد تقدیر الذات الحقیقي و 

.(12)یوجد عند الأشخاص الذین یشعرون بأنهم لیسوا ذوي قیمةفأما تقدیر الذات الدفاعي .قیمةوو بأنهم ذُ 
:المزمنالقصور الكلوي -3-3

ب الاستشفاء والتصفیة ه مرض یتطلّ ة الفرد لأنّ القصور الكلوي من الأمراض المزمنة والخطیرة على صحّ إنّ 
،ة إلى تعقیدات العلاج وضرورة التزام المریض بتعلیمات الأطباءبالإضاف،أیام بالأسبوعةإلى أربعةلمدة ثلاث

والتي ،والمعاش النفسي الذي یعیشه المصاب بالقصور الكلوي إزاء آلة التصفیة، ف إلى المظاهر النفسیةأض
والمیكانزمات الدفاعیة المستخدمة لمواجهة قلق الموت ومتطلبات العلاج كتئابیةالاتتمثل في الأعراض 

.وضةالمفر 
والتعقیدات ، راسات بالجانب الطبي وبالمظاهر الجسدیة للإصابة بمرض القصور الكلويغلب الدّ أهتمت ا

فالتناول.نیناقصنظلاین ین التناولیهذولكن الجسدیة وتناولت بعضها الجانب النفسي من وجهة نظر تحلیلیة
.جتماعیةوالا، والنفسیة، بعاد الجسدیةالأالبیو بسیكوسوسیولوجي یجمع بین 

:للمریض الخاضع للتصفیةالمعاش النفسي-3-3-1
ختراق آلة التصفیة للحدود الجسدیة للمریض ودخولها إلى مستوى الجسد لتتصل بعدها بالأوردة الناقلة ایعتبر 

حدث ویعود ثانیة إلى الجسم، ویصفى على مستوى آلة التصفیة، عبرها إلى خارج الجسدریلیس،والواردة للدم
التي تعتبر ، للعدید من التساؤلات حول الحالة النفسیة التي یشعر بها المریض نتیجة هذه الدورة الدمویةمثیر

الخضوع لآلة التصفیة وإن إنّ .خاصة على المستوى النفسي، عقبعلىوحدها كافیة لتغییر حیاة المریض رأسا
كسجین تقیده سلاسل جهاز یرى نفسه دائمادا أو مكبلا یجعل منه مقیّ المریضعلىا مفروضاأبدیً اكان علاجً 

العلاقة بین المریض والممرض أو الطبیب غالبا ماتكون لذلك نجد،والساجن هو الممرض والطبیبالتصفیة
.(13)مضطربة



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

133

لذا فالاهتمام بمریض القصور الكلوي المزمن لم یعد مقتصرا على الجانب الطبي فحسب بل تعداه إلى الجانب 
هذا العنصر إلى فيوسنحاول التطرق ، أهمیة عن الجانب العضوي بل قد یكون الأساسقلّ النفسي الذي لای

المعاش النفسي للمصاب بالقصور الكلوي المزمن والذي یمس العدید من الجوانب السیكولوجیة المتمثلة في 
ضلاجیة تقترح على مریالهیمودیالیز هو تقنیة عإنّ ...الصورة الجسدیة والحیاة الجنسیةو ، كتئابیةالاالعرضیة 

نتقال من حیاة لها نمط اوهو یعیش هذه الحالة على أساس ،القصور الكلوي وذلك لتمكینه من مواصلة حیاته
.ختلال في تسلسل سلم القیم عندهاإلى أخرى مختلفة وعلى قطیعة تامة مع حیاته السابقة وبالتالي معین

ع المریض ثمنه بتبعیته المطلقة لآلة مولدة للقلق والإكراه فالحیاة یدف" إن هذا البقاء الذي تسمح به آلة التصفیة 
، ا الحیاة الراهنة فهي عبارة عن تمسك بالبقاءأمّ ، كجنة مفقودة على المستوى الهواميالسابقة یعتبرها المریض

.ارظنتامیز بطابع إزمان المرض إلا في حالة خضوعه للزرع فتعتبر هذه الحالة عنده على أنها حالة فیت
نتقال من حیاة إلى أخرى الایعیش المصاب بالقصور الكلوي المزمن المجبر على العیش بهذه الطریقة هذا 

:هذه الصدمة تؤدي بالمصاب إلى.كصدمة وهزة عنیفة لأنه یواجه الموت
.یعاني بسببها من صعوبات في التركیز ومن الكوابیس المتكررة، ضطراباتالادخولة في سلسلة من -
.وع المریض لحیاة عملیة تسودها نشاطات روتینیة لا جدید فیهاخض-
كالأطفال الصغار خاضعین للقدرة الهوامیة اقد تؤدي الصدمة عند البعض الآخر إلى النكوص لیصبحو -

.(14)في بعض الحالاتدي للموت ؤ یِ و یكون هذا النكوص خطیرا ، للممرضین والمعالجین
:للدراسةالتطبیقیةالإجراءات المنهجیة-4
:منهج الدراسة-4-1

ستخدامه هو المنهج الإكلنیكي اا المنهج الذي تم أمّ .مناسب لهاو ، كل دراسة علمیة تعتمد على منهج خاص
كما تبحث هذه ، ومحاولة الكشف عن خصائصه، طریقة ینظر بها إلى السلوك بمنظر خاص":حیث یعرف بأنه

تجاه اما یحسه الفرد و عن الصراعات النفسیة مع إظهار دوافعها الكشفو الطریقة على إیجاد معنى لهذا السلوك 
شمولیة بطریقةفإن دراستها ،معتمدین بذلك على دراسة الحالة،المرتكز على الطریقة الكیفیة". الصراعاته هذ

.هي الأساس الضروري للفهم المتكامل للحالة
خد حصة الأسد في هذا المنهج مع المزج بین تأالتي و ، عتمدنا على المقابلة العیادیةافي دراستنا هذه 

دینامیتها من الصراعات الداخلیة و المقابلة والملاحظة للوصول إلى كلیة الشخصیة بتاریخها و ختبارات الا
نا حیث أنّ ، الفرصة أمام الباحث للقیام بدراسة متكاملة للحالة عن طریق المحادثة المباشرةئتهی(15)الخارجیةو 
.موجهةالة ستخدمنا المقابلا

:الأدوات المستخدمة في الدراسة-4-2
:وهمادراستنا أداتینستخدمنا في ا
.المقابلة العیادیة لغرض بحثي-
.مقیاس كوبر سمیث لتقدیر الذات-
:مقابلة البحث العیادیة-4-2-1

لنصفأهمیة المقابلات هنا في جمع المعطیات حسب الهدف المحدد لها وتم اختیار المقابلة اتتلخص 
وإنما توجیه المفحوص حسب دلیل خاص ،ن الأمر لا یتعلق بالحصول على إجابات محددة الأسئلةلأ،موجهة
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بأنها وضعیة انتقالیة من ":Lagacheوقد عرفها.وموقفها وظرفها.مع ترك الحریة في التكلم حسب طبیعة الحالة
.)16("باشر بهدف محددالتبادلات والتأثیرات اللفظیة أساسا بین شخصین على اتصال م

ةــد على طریقـــوسنعتم، ات التي تم جمعهاــهي أداة للتعامل مع المعطیو ، ونــعتمدنا على تحلیل المضماحیث 
وهي كل العبارات التي، ووحدات التحلیل، والذي ینظم هیاكل الموضوع في جداولالمنطقي-التحلیل اللفظي

من طرف المفحوص في إطار المقابلات حیث ربّ ص الاتصال المعمعنى أو دلالة داخل الأجوبة أو نتحمل
:ویتم ذلك كما یلي، یستهدف تعیین الارتباط أو المعارضة الداخلیة لمحاور الخطابو ،التفریغ الأول

.ترتیب جداول وحدات التحلیل-
.جداول وحدات المضمون-
.التحلیل العددي-
.)17(التحلیل العام-
:میثمقیاس كوبر س-4-2-2

هو عبارة عنالذيالذي یسمح لنا بمعرفة تقدیر الذات للحالةو ستخدمنا مقیاس كوبر سمیث لتقدیر الذات ا
علىه موافقتمدىیبینالمناسب الذيالمربعداخل(×)علامة ضعیالشخصنفسحولالعباراتمنمجموعة
.خاطئةأوصحیحةإجابةاكهنولیسبصدقعبارةكلعنأجب،هنفسرىكما یهتصفالتيالعبارات

:الدراسة التطبیقیةعرض-5
:مجالات الدراسة-5-1
:الزمانيو المجال المكاني -5-1-1

تمت الدراسة بمستشفى الإخوة بن طوبال بمدینة میلة مع مرضى القصور الكلوي المزمن الخاضعین للغسیل 
.2022سبتمبر28إلى غایة2022سبتمبر15الزمنیة من الفترة:فيوتمتالكلوي 
الشروط وقداالتي تتوفر فیهو ، ختیار الحالات بطریقة مقصودةاوتم، تجهنا إلى مصلحة القصور الكلوياإذ 
والخاضعین لعملیة ، المزمنبعض المرضى المصابین بمرض القصور الكلويعلىحالات الدراسةاشتملت

.الغسیل الكلوي
: وخصائصهاحالات الدراسة-5-1-2

79-22(تراوحت أعمارهم بینحالات مصابین بالقصور الكلوي المزمن) 04(الات الدراسة من تتكون ح
:يوههذه الخصائصخترناها على أساس اأیضا و تم اختیارهم بطریقة مقصودة ،)سنة
.من مرض مزمن واحد هو القصور الكلوي المزمنالمریض أن یعاني :أولا
.قل تقدیرأیخضع للغسیل الكلوي منذ سته أشهر على بالمرض و اأن یكون المریض مصابً : ثانیا
.الفئة العمریة هي فئة الراشدین:ثالثا

:ن خصائص حالات الدراسةیبیّ - 1-رقم جدول 

المجموعنساءرجالالفئات
2204قصور كلوي مزمن
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واحدة مصابة شتملت الدراسة الكیفیة على حالة اسوف نكتفي بعرض حالة واحدة من بین أربع حالات حیث
ف ـدول الموالي یصـوالج،ال بمیلةـوة بن طوبـى الإخـفـشـتـسـیة بمــصفـاضعة للتــالقصور الكلوي المزمن والخبمرض

.لحالة الدراسةرضــع
:وقد تم اختیار الحالة اعتمادا على

.ملف المریضة-
.تشخیص الطبیب المعالج-

:حالة الدراسةیوضح -2-رقمجدول
الحالة المستوى الدراسيالمهنةالسننساالجالحالة

الاجتماعیة
تاریخ الإصابة

2009متزوجة ثانويماكثة بالبیتسنة 46انثى 1
:تحلیل نتائج الدراسةو عرض ومناقشة -6
:تقدیم الحالة-6-1
س:سمالا

أنثى : الجنس
سنة 46:العمر

) المرحلة الثانویة(حسن :الدراسيالمستوى
" حسن"مقبول :المستوى المعیشي

"لا تعمل"ماكثة بالبیت :المهنة
متزوجة وأم لأربعة أطفال :الحالة الاجتماعیة

سنة 14: مدة المرض
2009:تاریخ الإصابة

.القصور الكلوي المزمن وخاضعة للتصفیة الدمویة:نوع المرض
:الظروف المعیشیة للحالة-6-2

بنائها الأربعة في مسكنهم العائلي أو ، تعیش رفقة زوجها، سنه46بلغ من العمر هي امرأة متزوجة تالحالة س
وكانت بدایة المرض لما أصیبت بفقر دم بصفة مؤقتة أي لم ، أین لم تعان الحالة سابقا من أي أمراض. الخاص

.نها تعاني من خلل في عمل الكلىأیستمر هذا العرض المرضي طویلا في الزمن حتى اتضح 
أین الزوج متفهم لوضعها الصحي یساعدها في أعمال البیت .هي جیدة الى حد مافزوجها معتهاقلاأما ع

. والتكفل بالأطفال حینما تصاب بالوعكة الصحیة
، خوف كبیر من أن یغیبها الموت،وخوف علیهم من المستقبل، وحنان، علاقة الحالة مع أولادها علاقة حب

.بعدهاوتفكیر مستمر في حالة الأولاد من
.صلبة رغم ظرفها الصحينةإنسا،محبة،طیبة،مسؤولةةنسانإالحالة هي 
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:"س"حالة السیدة الملخص المقابلة مع -6-3
ومستوى تعلیمي ، ذات مستوى معیشي مقبول،بناءأولدیها أربعة ، سنة متزوجة46تبلغ من العمر امرأة" س"
كان عندي فقر الدم .بأس علیاكنت لا""س"تقول الحالة ، نهس14مصابة بالقصور الكلوي المزمن منذ، ثانوي

ولكن مع تزاید الألم في ، كن من الناس التي تزور الطبیب باستمرارألم ،مؤقت واكتشفت ذلك بعد حملي الأخیر
ه عندي والتحالیل واتضح بعدها انّ ، ي مجموعة من الفحوصاتوطلب منّ ، قصدت طبیب عام، أجزاء من جسمي

بعدها أصبحت أین. والمسالك البولیة، وجهني بعدها لطبیب مختص في أمراض الكلى، مل الكلیتینخلل في ع
مرة ملیحة وساعات نكون ماش "وذلك على حساب القدرة الجسدیة ، ةصعوبات في أداء مهامي الیومیأعاني
، الشغل"بدنيحتى نشاط أمارسلا أناصراحة من غیر شغل البیت ".ونحس بالتعب جراء المرض، "ملیحة

في أوالنهار آخربعد العمل المنزلي و ، "شهمویعیّ ، ولاد وباباهم واش راح یلمهمأربع"وتعب العمل المنزلي یكفیني 
وعدت نحس روحي فعلا عاجزة خاصة في الفترة الأخیرة كلما ". "منقدرش نوصفو"فترة اللیل نحس بتعب كبیر جدا 

".كثرأوهنت وتعبت أنيمرت السنوات علیا نحس 
، الآخرینأماموقلما ابكي خاصة ، نحكي مشاكلي حتى لواحدلما نكون قلقانة نحكم القلقة في قلبي وماأنا"

بصح درك "،"وخفت كثیر، مرة خبرني الطبیب انهرت بالبكاءأول"،"ونحس اكثر بالإحباط لما نروح للمستشفى
صحیح نحس "."شكون لي یهتم بیهم"نفسي يونقول ف،درك نحس بالخوف على ولادي وزوجي"، "ربيآمرنقول 

واالله الشي لي یخلیني نقاوم هو الصبر والثقة "".والفت بوضعيالآنبالحریة نتاعي مقیدة بصح ماش كي السابق 
وعلاقاتي " وفقط،، زوجي"المسؤولیات فهو زوجي وأالأعمالعن الناس لي نعتمد علیهم في أداء أما".في ربي

ف عن السابق عادیة نتواصل مع الجمیع غیر انه الناس لي منعرفهمش قلیل تواصل نتاعيلم تختلالآخرینمع 
یغضبوو وأحیانا، میخلیونیش نتعب كثیر ویلوموني ادا ارهقت نفسيو كثیر ما یحسوابیاوأولاديزوجي ".معاهم
إلىأكون صداقات بالنسبة لصداقات جدیدة فمنذ دخولي في دوامة المرض لم "منحافضش على روحيلاني" مني

بالتهمیش نقول لالا منحسش إحساسينتلاقاهم دایما بحكم التصفیة وعن أنيمع بعض المرضى مثلي نتیجة 
".بالتهمیش عادي حیاتي نحسها عایشة مثل كل الناس

:تحدید العلاقات الدالة للوحدات المناسبة-6-3-1
0.50=54=)مضمون مناسب(م.م∑
106)مضمون كلي(ك. م∑

0.48=26=)الوحدات المعنیة(م.و∑1علاقة 
54)مضمون مناسب(م.م∑

0.35=19=) الوحدات الحیادیة(ح.و∑2علاقة 
54)مضمون مناسب(م.م∑

0.16=09=)الوحدات غیر معنیة(م.غ∑3علاقة 
54)مضمون مناسب(م.م∑

9-26م.غ.و_ م.و∑:مؤشر موافقة المضمون المعني
0.31=54=م.م∑

0.50*0.31=م.م∑×م.غ.و_ م.و∑:مؤشر موافقة المضمون الكلي
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0.1=ك∑م.م∑
):س(تفسیر نتائج تحلیل المضمون لحالة السیدة -6-4-4

اللفظي للحالة أنّ –نلاحظ من خلال النتائج المتحصل علیها من تحلیل الاتجاه المقارن للمنهج المنطقي 
الفظیاقد قدمت إنتاجً الحالةن أن ما یبیّ وهو0.50ـدالة للوحدات المناسبة كانت بنتیجة مساویة لالعلاقات ال

.لمضمون البحثاوموافقمقبولا
مضمون مع ان تطابقوهذه النتیجة تبیّ ، 0.48ب وتظهر العلاقة الممثلة للوحدات المعنیة بنتیجة مقدرة

.الحالةالموضوع من خلال خطاب 
وهي نتیجة تبرز قیمة دالة بالنسبة 0.35ـالعلاقة الممثلة للوحدات الحیادیة جاءت مساویة لأنّ بناكما وجد

أمام تصور شامل أو خاص ایمثل حاجزً )0.35(فنظام الجواب الحیادي.لتصمیم الموضوع العام عند الحالة
. لعناصر الموضوع

ر عن مؤشر مقبول وهي نتیجة تعبّ 0.16بقیمة ا عن العلاقة الممثلة للوحدات غیر المعنیة فقد قدرت أمّ 
. ومتوافق مع نتائج العلاقات السابقة

وهي قیمة موجبة ما یظهر فعلیا أن ) 0.31(ـلافي حین یظهر قیاس مؤشر الموافقة للمضمون المعني مساوی
.ملمة فعلا بحقل الموضوعالحالة

وهي نتیجة موجبة ،)0.15(ـ ن الكلي انه قدر بلنا من خلال نتائج قیاس مؤشر الموافقة للمضمو أیضا یتضح
.البحثمع مضمون موضوعامتوافقایحمل تصور الحالةن أن خطاب تبیّ 

وبالتحدید العلاقة الممثلة للوحدات الحیادیة " س"نستنتج من خلال نتائج تحلیل المضمون اللفظي لحالة السیدة 
فنظام . الحالةمة دالة بالنسبة لتصمیم الموضوع العام عند هذه النتیجة تبرز قی0.35والتي جاءت مساویة للقیمة 
نه أ) 0.35(وهو كما یتضح. أمام تصور شامل أو خاص لعناصر الموضوعاالجواب الحیادي یمثل حاجز 

بالتحدید یوجد و . عدم تصمیم القلقو لدى الفرد ااكتئابیاوهي عموما تكشف بعد. ]0.25- [0.05یتجاوز المجال
. عقلانیةو إسقاطیه اط دفاعي في قوالبنشالحالةلدى 

نتائج قیاس مؤشر الموافقة و )0.31(ـوفي حین یظهر قیاس مؤشر الموافقة للمضمون المعني المساوي ل
). 106(بالنسبة للحجم العام للوحداتن وهي نتیجة مقبولةیموجب) 0.15(للمضمون الكلي المقدر ب

":س"حالةالعلى جهئنتاكوبر سمیث مع عرض مقیاستقدیم -6-5
:"س"للحالة نتائج مقیاس تقدیر الذات لكوبر سمیث-6-5-1

:یبین نتائج مقیاس كوبر سمیث:3الجدول رقم
المجموع1458911141920رقم العبارة

01000000001العبارات الإیجابیة
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موعالمج2367101213151617182122232425رقم العبارة
العبارات 
السلبیة

000010001011111105

9:مجموع النقاط
X 4للحالةالكليالمجموع=النقاطمجموع

9X4=36نقطة
یبیّن مستویات تقدیر الذات حسب كوبر سمیث:4الجدول رقم 

المجموع13471013141518192425المقاییس الفرعیة
00101000011105/12الذات العامة

المجموع6911162022المقاییس الفرعیة
00010102/06الوالدینو المنزل 

المجموع581421المقاییس الفرعیة

000101/04الذات الإجتماعیة

المجموع2723المقاییس الفرعیة
00101/03العمل

:نتائج مقیاس كوبر سمیثلكیفي لاو ي الكمّ تحلیل ال-6-5-2
مستوى تقدیر بیّن بأن لدیهایتالذي تم تطبیقه على الحالة و من خلال نتائج التحلیل الكمي لمقیاس كوبر سمیث 

40في مجالالنتیجةكانتو ، نقطة36نقاط من 9ذلك لتحصلّها على و االذات منخفض – الدرجةأنأي20
للمقاییسنقاط(05)خمسعلىالحالةلتتحصّ .سمیثكوبروضعهالتياالرائزلمستویاتبالنسبةمنخفضة

الفرعيالمقیاسمن41,66%یعادلماأي(12)عبارةعشرةتيثناأصلمنالعامةالخاصة بالذاتعیةالفر 
عامةللمقیاسبالنسبةالعالیةالنتیجةأنّ إلاّ ،الأخیرلهذاالمكونةالعباراتلعددبالنسبةامنخفضاعددیعتبرهذاو 
.للمقیاسالعامةالنتیجةمن55,5%تكونالتيو 

الحالةنّ إف، عبارات04من أربعیتكونالذيو الاجتماعیةبالذاتالخاصالفرعيالمقیاسیخصا فیماأمّ 
كما،الفرعيیاســالمقلهذابالنسبةضئیلةنسبةتعدتيالّ و 25%،یعادلماأيأربعمنواحدةنقطةعلىتحصّلت

.كذلكمنخفضةنسبةتعتبربدورهاالتيو ، ككلللمقیاسالعامةللنتیجةبالنسبة11,11%تمثل
الذاتتقدیرجعلاممّ هذاالمهمینالأشخاصمعخاصةسیئةاجتماعیةعلاقاتتظهرالحالةأنّ هذامعنى

.امنخفضللحالةالاجتماعي
ستمجموعبینمن02نقطتینعلىالأسرةبأفرادبالعلاقةالخاصالفرعيالمقیاسفيالحالةلتصّ تحكما
للمقیاسالكليالمجموعمن22,22%یعادلماو الفرعيالمقیاسمن% 33,33یعادلمایعنيعبارات(06)

أن طبیعة علىیدلهذاو الفرعيالمقیاسهذاأهمیةو العباراتلعددبالنسبةمنخفضةجدتعتبرالنتیجةأنأي
.الأسرة محدودةدبأفراالحالةعلاقة
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الحالةفیهالتتحصالتي،عبارات(03)ثلاثمنالمتكونللحالةبالعملبالعلاقةالخاصالفرعيالمقیاسإن
من11,11%یمثلماأيالفرعيالمقیاسمن33,33%یعادلماأيثلاثمن(01)واحدةنقطةعلى

ظهرتالحالةأنعلىلیدّ ماهذاو ، منخفضةسبةنكذلكتعتبرالتيالمقیاسفيعلیهالمحصلالعامالمجموع
.اضعیفالعملفيالذاتأداءتقدیر
للحالةالذاتتقدیرلمقیاسالأربعالفرعیةالمقاییسقبلمنعلیهالالمحصّ النتائجمناستنتاجهتماممّ أیضا
) 36(المتمثلالكليالمجموعلیعادماأي)9(نقاط تسعتساويالتيو علیهاالمتحصلالعامةالنتیجةنتكوّ التي

40في مجالنحصر یالذي  - .للحالةبالنسبةامنخفضالذاتتقدیرمستوىیعدالذيأي20
):س(لحالة لالعام التحلیل -6-6

تعاني من " س"یتضح بأن الحالة ، المقابلات العیادیة النصف موجهةو من خلال نتائج مقیاس كوبر سمیث 
حیث تتفق كافة .وهذا نتیجة مرضها بالقصور الكلوي المزمن.قدیر منخفص للذاتلدیها تو جودة حیاة منخفضة 

یواجه مریض و ضطرابات السلوكیة بمختلف أبعادها الاو رتباط المرض البدني المزمن االنظریات العلمیة على 
ستصفاء حیث یبدي المریضالاخاصة في بدایة ستخدام برامج و القصور الكلوي المزمن كثیرا من الضغوط 

ك الارتباو ،خطیرو لأنها لم تتوقع بأن یكون لها مرض مزمن ستخدامه لمكانزم الإنكار اصدمة نفسیة من خلال 
لأنه بطبیعته یبعث على . والقلق إزاء ما یمكن أن ینطوي علیه المرض من تغییر في حیاتها،إحساس بالضیاعو 

.الحالةخطابهذا ما وجدناه في و ، التوتر من العلاجو الضیق 
نفعالي الاتزانواضطراب الا،النظرة السیئة للحیاةو ،عتمادیةالاو ، العدوانو ،والقلق،كتئابالایعتبر اأیض

نخفاض االغالبة لمریض القصور الكلوي المزمن وهذا ما وجدناه في نتائج دراستنا وهي مؤشرات تدل على تالسما
الفرد لحیاته یجعله یقیم شخصیا ما یدور إلى أنّ إدراك2003حیث یشیر أندرسون" س"جودة الحیاة للحالة 

اها قدمت إنتاجأنّ الحالةتظهر كما،)18(كما یمكنه من أن یكوّن أفكارا كي یصل إلى الرضا عن الحیاة، حوله
والتي جاءت مساویة للقیمة للحالةالعلاقة الدالة للوحدات الحیادیة لمضمون البحث غیر أنّ اوموافقمقبولاالفضی

عموما تكشف عن بعد اكتئابي وعدم تصمیم للقلق وبالتحدید یظهر لنا وجود نشاط دفاعي في وهي)0.35(
كما یوضح مؤشر المضمون .أو قد یشیر إلى وجود إشكالیة نفسوجسدیة غیر مدركة. سقاطیة عقلانیةإقوالب 

.الحالةبحقل الموضوع لدىافعلیاالمعني الذي كان إیجابیا إلمام
ظهرته نتائج مقیاس كوبر أوهذا ما عدم توازن نفسي واجتماعيالحالةه یظهر لدى انّ : قنستنتج من كل ما سب

هيو القلق والخوف والاكتئاب ةسیطر حیث لاحظنا. جتماعیة للحالةالان وجود أنخفاض للعلاقات سمیث حیث بیّ 
مؤشرا أیضا یعدهذاو رد فعل للمرض المزمن وهو رد فعل متوقع عقب التشخیص والحالات الحادة من المرض

نتشارا واسعا بین مرضى اكتئاب ینتشر الاإلى أن ویتفق ذلك مع دراسة وورث.نخفاض جودة الحیاة لدیهالا
وما ینطوي من شدة . "س"كتئابیة للحالةالاذلك یؤكد بأن جودة الحیاة المنخفضة بسسب المیولات و البریتوني 

الزوج أو العائلة اءور بالاعتماد على الآخرین والتبعیة لهم سو شعأو ر في نمط العیش زعاج وما یتوقعه من تغیّ انو 
حیث تعاني الحالة بالعیاء النفسي بعد .نخفاض جودة الحیاة لدیهااوهذه من مؤشرات أو أخصائي الصحة وغیرهم

مایرزودینرو 1993هذا ما أشار إلیه أرجایلو لدیها یاةنخفاض جودة الحلاخر آل جهد صغیر وهذا مؤشر بذ
الوجدان و الوجدان الإیجابيو ، هي الرضا عن الحیاةو أن جودة الحیاة النفسیة لها ثلاثة مكونات أساسیة 1995

.)19(النفسيالسلبي المتمثل في الإنهاك السلبي والعیاء
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فهي ،ر من خلال عدم الثقة بقدراتهایظهفي مستوى تقدیر الذات وهذا انخفاضأیضا ابینت نتائج الدراسة 
بالتالي و كذلك شعورها بالقلق المستمر فإنّ فكرتها عن ذاتها تكون منخفضة یمة لتوقعها الفشل مسبقاتشعر بالهز 

.نخفض تقدیرها لنفسهای
: ةــــــــــخاتم

كوبر مقیاسالمنطقي وكذلك نتائج _ من خلال الدراسة ونتائج المقابلة وتحلیل مضمونها اللفضي 
لتقدیر ن قیمة منخفضةكما بیّ ،الحالةفي جودة الحیاة لدى اواضحً ااضً لتقدیر الذات یتضح أن هناك انخفسمیث ّ 

.حیاة الفرد ونوعیتهاجودة التاثیر البالغ في المزمنلمرض القصور الكلوينّ إالذات كذلك ومنه ف
المرض و ختصاصات التي تدرس الصحة المقاربات النظریة على أهمیة الاكذاو ، تدل نتائج الدراسة الحالیة

للصحة وعلم النفس الصحي وكذا علم مثل علم النفس الاجتماعي، فیهاالمتغیرات الفاعلة و ،لوك الصحيالسو 
ختصاصات في تكوین الابإدراج مساقات تغطي تلك والطب السلوكي لذا تنصح الباحثة، المناعة النفسي العصبي

الفاعلة في التكیف مع المرض ویحسن إیجابا على فهمهم للمتغیرات مما ینعكس،النفسانین خاصة العیادین منهم
وبالتالي ضرورة العمل الجدي على فتح فروع علم نفس الصحة على مستوى التدرج تكفلهم بالمرضى المزمنین

.میدانالمختصیین بإمكانهم الاستجابة لمتطلبات لتكوین
مقاییس و .متعددةتشجیع البحث في مجال جودة الحیاة لدى مرضى القصور الكلوي المزمن باستخدام وسائل

والتقنیات الإحصائیة .نفسهمأوأخرى ذاتیة من قبل المرضى ، مقاییس موضوعیةو ، عامة وأخرى متخصصة
، ذات الأثرالدراسات والبحوث السابقة وتخلصوالتي تفرزmeta-analysisالحدیثة مثل منهج ما وراء التحلیل

تشجیع البحوث الخاصة بدراسة صدق و .بحثیة جیدةاذجستغلالها بفاعلیة في إنشاء نمایمكن الباحثین من مما
.مقاییس خاصة بالجزائرولما لا التفكیر في بناء،مقاییس التقدیر كخطوة أولى

الحدیثة بشكل دوري في التخصص وتمكینهم من البرامج التفاعلیةتخصیص دورات تكوینیة لطلبة الدكتوراء
.على المستوى العالميمسایرین التقدم السریع في تلك التقنیاتمعارفهم ومهارات بحثهمنمما یمكنهم من تحسی
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في الوسط المدرسيبالتلمیذ واقع التكفل النفسي 
-الصفصاف عنابةالمدرسیةالمتابعةو دراسة میدانیة بوحدة الكشف -

مریم عمروسي. د
amr.meriem@gmail.com،عنابة- جامعة باجي مختار

13/06/2023: تاریخ القبول11/06/2023: تاریخ المراجعة09/03/2023: تاریخ الإیداع

ملخص
هذا المقال مساهمة في البحث في واقع التكفل النفسي في الوسط المدرسي، لما تلعبه المدرسة من دور كبیر في بناء 

لذا من الطبیعي اعتبار هذا المكان ملائما لتقدیم خدمات الرعایة شخصیة التلمیذ وتحسین قدرته على التكیف والنجاح،
مع مجموعة من إجراء مقابلاتبوذلك . السلوكیة والنفسیة للتلامیذتالصحیة النفسیة، من خلال الاهتمام بالمشكلا

وقد . التلمیذ في الوسط المدرسي وعن التكفل النفسي بهممنهایعانيالتيلمشكلاتاعنللكشف،الأخصائیات النفسانیات
أنالنتائجأظهرتكماومدرسیة،علائقیةاجتماعیة،نفسیة،في الوسط المدرسيمختلفةمشكلاتوجودالدراسةنتائجبینت

.عوامل، أما تقنیات التكفل المستعملة فهي عدیدةعملیة التكفل موجودة لكن تحكمها عدة

.تلمیذ،تكفل نفسي، أخصائي نفسي،وحدة الكشف والمتابعة المدرسیة:المفاتیحالكلمات 

The reality of psychological care for pupils in the school environment: A Practical study at
the school screening and follow-up unit in El Safsafe Annaba

Abstract
This article is a contribution on the reality of psychological care in schools. This is achieved
through interviews with a group of psychologists to reveal the problems suffered by students
in school environment and to know the types of psychological care provided. The results
showed the existence of various psychological problems among the students, which are social,
relational and academic. Also, it is concluded that the care does exist, but it is governed by
several factors and moreover its techniques are numerous.

Keywords: School screening and monitoring unit, psychologist, support, student.

La réalité de la prise en charge psychologique des élèves en milieu scolaire: Étude de
terrain à l'unité de dépistage et de suivi scolaire d'El Safsafe Annaba

Résumé
Cette étude cherche à saisir la réalité de la prise en charge psychologique en milieu scolaire.
Elle s'est faite grâce à des entretiens avec un groupe de psychologues, afin de révéler les
problèmes dont souffrent les élèves dans le milieu scolaire et les soins psychologiques
prodigués. Les résultats de l’étude ont montré l’existence de divers problèmes psychologiques
chez les élèves, social, relationnel et scolaire. Ces résultats ont révélé aussi que la prise en
charge existe, mais elle est régie par plusieurs facteurs, alors que les techniques de la prise
en charge utilisées sont nombreuses.

Mots-clés: Unité de dépistage et de suivi scolaire, psychologue, prise en charge, élève.

amr.meriem@gmail.com،مریم عمروسي. د: المؤلف المرسل
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:توطئة-
أدائهوعلىالنفسيالأخصائيمهنةعلىإلیهاتوصلالتيوالنجاحاتالنفسعلمشهدهالذيالتقدمانعكس

وذلكخاصة في مجتمعنا،،بالماضيمقارنةكبیربشكلمطلوبةالنفسیةالخدماتأصبحتحیثإیجابا،المهني
ضمنتندرجالتيالحالاتعلىفقطالنفسيالأخصائيتدخلیقتصریعدولم. التدخل النفسيفعالیةإلىهدمر 

معینةلظروفالنفسیةوالاستجاباتالسلوكیةالمشكلاتمختلفإلىیتعداهاأصبحبل،المعروفةالمرضیةالفئات
لما لهاتین المرحلتین العمریتین من خصوصیة، فهي یمكن أن تؤثر على نموهم هقةاوالمر الطفولةكمشكلات

ل الوسط المدرسي، كما یمكن أن تكون هذه المشكلات النفسي أو الجسدي أو على أي مجال من حیاتهم، مث
. بالتمدرسمتعلقة

ما یصطلح علیهم والمراهقون أوتعتبر المدرسة ثاني مؤسسة اجتماعیة بعد الأسرة، یقضي فیها الأطفال 
الحیوي لأي الشخص المستهدف لعملیة التعلیم والتعلم، وهو الأساس ویعد التلمیذ بالتلامیذ جزءا كبیرا من وقتهم،

تراوح أعمار التلامیذ عادة بین ست سنوات وثمانیة عشر عاما، وتختلف مستویات تعلیمهم تو .نظام تعلیمي ناجح
.حسب المرحلة التعلیمیة التي یتواجدون فیها، مثل التعلیم الابتدائي والمتوسط والثانوي

إن تلقیهم التعلیم الجید والتكفل النفسي اللازم . شباب المستقبلیعدیتمتع التلمیذ بدور مهم في المجتمع، إذ كما 
لتحقیقنهم من اكتساب المعرفة والمهارات الضروریة كیسهم في تنمیة قدراتهم الفكریة والعاطفیة والاجتماعیة، ویم

تحسین قدرته ولهذا تلعب المدرسة دورا كبیرا في بناء شخصیة التلمیذ و .طموحاتهم والمساهمة في تقدم المجتمع
.والنجاحعلى التكیف

أنه من الطبیعي اعتبار وآخرون، ومنظمة الصحة العالمیةHendren Robertوعلیه یرى هندرین وروبرت 
السلوكیة والنفسیة تالمدرسة مكانا ملائما لتقدیم خدمات الرعایة الصحیة النفسیة، من خلال الاهتمام بالمشكلا

قد یكونون معرضین ف.التلامیذ تحدیات متعددة في رحلتهم التعلیمیةهؤلاء یمكن أن یواجه حیث . )1(للتلامیذ
كما قد و المعاناة من بعض الصعوبات التعلیمیة، أ. للضغوط الأكادیمیة، مثل ضغوط الامتحانات وتحقیق التفوق

یصبح التكفل النفسي لذلك،. یواجهون تحدیات اجتماعیة وعاطفیة، مثل مشاكل الصداقة والضغوط العائلیة
بالتلامیذ ضرورة ملحة لتوفیر الدعم العاطفي والاجتماعي اللازم لمساعدتهم في التعامل مع هذه التحدیات وتحقیق 

.توازن صحي في حیاتهم الیومیة
للتلامیذ في والجزائر لم تكن بمعزل عن الدول التي أدركت أهمیة الاهتمام بالصحة سواء الجسدیة أو النفسیة

الوسط المدرسي، لذلك قامت بإنشاء وحدات الكشف والمتابعة المدرسیة، والتي تحتوي على فریق یشمل طبیبا 
ن وجود هذا الأخیر مهم وفعال، من خلال عمله مع مختلف الشرائح إعاما وطبیب أسنان وأخصائیا نفسیا، حیث 

.جههم، عن طریق التكفل النفسيالتي تواالصعوباتو العمریة للتلامیذ، وجمیع المشكلات 
الوسائل والإمكانیات العملیة باستخدامالوقائیة أو العلاجیة ویعرف التكفل النفسي بأنه جملة من الإجراءات 
.)2(مامشكلة أو مساعدته في حلدعمهأو ، التي یتم من خلالها التركیز على الفرد بهدف علاجه

شخصیته،فهمعلى التلمیذمساعدةإلىتهدفمنظمةعملیةفي الوسط المدرسيالنفسيالتكفلیعتبرو 
فقطتشمللاالعملیةهذهفغایة.والتربويالنفسيالتوافقتحقیقإلىلیصلمشكلاته،وحلته،قدراومعرفة
مختلفمعالتعاملوهومهم آخرمجالإلىتمتدوإنماالتربویة،العملیةسیرتعترضالتيالصعوباتمعالجة

النفسیة تهمالتكفل النفسي في المدارس یلعب دورًا حاسمًا في تعزیز صحف،)3(التلامیذعندالشخصیةالصعوبات
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مسألةفي الوسط المدرسي النفسيالتدخلیصبح وبالتالي.تجربتهم التعلیمیة ونجاحهم الشخصيو والعاطفیة، 
العملیةوأطرافوأسرتهالتلمیذعالتعامل المباشر مالنفسيالأخصائيمنمر الأتطلبیو . وأكیدةضروریة
.التربویة

ذوي المشكلات لامیذبالتيالمدرسالوسط س نتساءل عن عملیة التكفل النفسي في وعلى هذا الأسا
وهل یوجد تكفل بها؟،المتعلقة بالتلمیذالاضطرابات والمشكلاتالتعرف على ب،والصعوبات التربویة والشخصیة

:طار المفاهیمي للدراسةالإ-1
:للصحة المدرسیةحدة الكشف والمتابعةو -1-1

منوسلامتهالمجتمعتماسكعلیهیقومعلمیاً أساساً بشكل خاص النفسیةالصحةو بشكل عام الصحةتمثل
الصحیةالعلومأحدلصحة النفسیة تعد او السلوكیة،والانحرافاتالنفسیةالاضطراباتالأمراض الجسدیة و 

طاقاتهتنمیةعلىقدرةأكثرالإنسانلتجعلذلكوتتجاوزوتوجیهه،وضبطهالسلوكفهمفيتفیدالتيوالإنسانیة
واتجاهاتهمیولهمعیتناسببماوالعملیةالعلمیةحیاتهوممارسةمجتمعهمعللتكیفكفاءةوأكثرومهاراته

.)4(والعقلیةالجسدیةوإمكانیاته
من خلال،آلیات لتحسین صحة أفرادها، خاصة النشأ الصاعداهتمت العدید من الدول بتفعیل فقدهذاومن

منمجتمعهمفيصالحیناأفرادً لیصبحواالهدامةالسلوكیاتوتجنیبهمیهملدالبناءةالسلوكیةالاتجاهاتتنمیة
النفسیةالمشاكلوعلاجكتشافابكذلكو ،)واجتماعیاً ،ونفسیاً جسدیاً،(لشخصیتهمالمتكاملالنموخلال

كافةمعوالتنسیقبالتعاونالوسط المدرسيداخلالنفسیةالصحةتعزیزلىإ و ،التربویة للتلامیذو والسلوكیة
. المعنیین بالأمر

فكرة جاءتو المتابعة،و وحدات الكشف لتعزیز الخدمات الصحیة بالمؤسسات التعلیمیة، قامت الجزائر بإنشاءو 
تبعاالمدرسیةالصحةتنظیمنشأیأنعلى،1991مخطط ضمنالتعلیمیةبالمؤسساتهذه الوحداتإنشاء 
وحدة سنة 2000في الجزائر لقد بلغ عدد هذه الوحداتو ، )5(20.1994 /04/فرجسیديملتقىلأشغال
2006)6(.

:المتابعةو وحدة الكشف بتعریف ال-1-1-1
وحدة الكشف والمتابعة هي مقر طبي مدرسي یتوفر على الظروف الملائمة من حیث الموقع والمساحة 

، كما یمكن تواجدها في )مدرسة ابتدائیة، أو متوسطة، أو ثانویة أو متقنة(توجد داخل مؤسسة تربویةو والتجهیز، 
لشروط لاستعماله كوحدة الكشف تتوفر فیه كل اتخصیص مكان، حیث یتمالمؤسسة العمومیة للصحة الجواریة

.محروسةو مهیأة،أن یكون له مدخل مستقل لاستقبال تلامیذ القطاع التابعین للوحدة، أهمها والمتابعة ومن 
:یتشكل منمن فریق طبي وحدة الكشف والمتابعةتتكون و 
.طبیب عام-
.طبیب أسنان-
.في علم النفسأخصائي-
.أعوان شبه طبیین-
:وحدة الكشف والمتابعةمهام-1-1-2

:التي یحرص الفریق الطبي على القیام به، وهيو المتابعة و هناك مجموعة من المهام المنطویة بوحدة الكشف 
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تتولى وحدة الكشف والمتابعة الإشراف على جمیع الأنشطة الوقائیة والعلاجیة والتربیة الصحیة والكشف بكامل -
:یسمح بـالمؤسسات التربویة التابعة لها بشكل 

بحیث یمكنهم الالتحاق بها دون ،كل تلامیذ المقاطعة المدرسیة الجغرافیةلم بالتغطیة الطبیة .ك.تتكفل و-
مؤسسات تعلیمیة أي من 07إلى 05م بتغطیة قطاع مدرسي یضم من .ك.تتكفل وو استعمال وسائل النقل، 

.تلمیذ حسب خصوصیات كل منطقة7000إلى 4000
السمع، البصر، ( إحصاء كل حالات نقص الحواس و ، م والدقیق للكشف عن الأمراضالفحص الطبي المنتظ-

).النطق
تحسیس المربین والأولیاء بضرورة الإبلاغ عن الاضطرابات التي یمكن أن تحدث لبعض التلامیذ خلال -

.السنة
.تشخیص المرض وشرحه لولي التلمیذ-
.وضع نظام فعال لمتابعة كل تلمیذ تتطلب حالته ذلك-
.تقدیم بعض الخدمات العلاجیة-
.التأكد من التكفل الناجع بالتلمیذ المریض من طرف المنشآت الصحیة المتخصصة والأولیاء-
.التكفل بالحالات النفسیة الاجتماعیة للتلامیذ-
تلقیح التلامیذ بالتنسیق مع مصالح مكافحة الأوبئة والطب الوقائي ومدراء المؤسسات التربویة التابعة لوحدة-

.الكشف والمتابعة
.مة الصحیة في المؤسسات التربویة، والمطاعم المدرسیةءَ والملاالسهر على النظافة -
.توجیه حالات الأمراض المعدیة-
.مسك الدفتر الصحي وملفات التلامیذ وتحیینها-
.)7(تدعیم الاتصال في الوسط المدرسي-
:الأخصائي النفسي-1-2

Alain)یعرف آلان باینو Paineau) السلوكیة و العقلیة و الذي یدرس الحیاة العاطفیة، بأنهالأخصائي النفسي
هو في الواقع مختص في و .الوقایةو لإرشـاد او العلاج النفسـي و التقییم و خاصة للتحلیل، افهو یستعمل طرقً .للأفراد

فهو یدرس الإنسان في دینامیكیته .لانفعالات الإنسـانیةاو الأفكارو لإنسانیة، متخصص في تحلیل السلوكالعلوم ا
.الآخرینفي علاقاته مع و الفردیة 

المهنیة العائلات، الجماعـات، الفـرق(توظیف النظمو ، للأفرادكما أنه یهتم بخصوصـیات التوظیـف النفسـي 
العلاجـات(الكفالة النفسیة الفردیـة أو العائلیـة و المساندة و الوقایة، و تكمن أهمیته في التقییم التشخیصي، و ).غیرهاو 

.الإشراف على الفرقو ،التكوینو البحث،و ، )النفسیة
للأفراد أو تحقیق الراحة النفسیة والاسـتقلالیةو تهدف تدخلات الأخصائي النفساني إلى تقلیص الألم النفسي، و 

الفرق في اقتراح وقت للتبادل حول التطبیقات، وتقدیم أمام و دوره على المستوى المؤسساتي، كما یتمثل.الجماعات
.)8(توضیحات نظریة حول موقف ما، أو مساعدة المهنیین على مواجهة موقـف ضـاغط

بالممارسة المباشرة للخدمات النفسیة التي تقوم على تقدیم في الوسط المدرسيالأخصائي النفسيویقوم 
المشكلات النفسیة المختلفة للطلاب داخل المدرسة، حیث هناك ي وحلالخدمات العلاجیة النفسیة والإرشاد النفس
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حدث لبعض الطلاب تتغیر في النمو النفسي لدى الطلاب في كل مرحلة من مراحل النمو، وفي تلك الفترات 
كذلك هناك بعض الطلاب الذین یتسمون بالخجل و والاكتئاب،لی القلق إتغیرات قد تؤدیان بهم و مشکلات نفسیة 

أو الخوف من المواجهة أو من یعانون من الاضطرابات النفسیة نتیجة المشكلات العائلیة أو بعض المشكلات 
.)9(علاجیةو توجیهیة و إرشادیة، تقدیم خدماتبالذاتیة، فهنا یكمن دور الأخصائي النفسي 

:التكفل النفسي-1-3
:التكفل النفسيتعریف -1-3-1

التي یتم العملیةالوقائیة أو العلاجیة باستعمال الوسائل والإمكانیاتالإجراءاتالتكفل النفسي هو جملة من 
.من خلالها التركیز على الفرد بهدف علاجه أو مساعدته في حل مشكلة ما

التربویة، العلاجیة،بأنه تعبیر یشمل كل المقاربات الفردیة والجماعیة في مختلف الحقول كما یعرف
انفسیاأو إعادة تأهیل أرطفوني أو علاجانفسیایمكن لهذا المفهوم أن یكون علاجو البیداغوجیة، والاجتماعیة، و 

للتكفل بالفرد الذي یواجه صعوبات وهذا امكانبالعمل أو حتى تكفل مؤسساتي باعتبار المؤسسةاأو علاجاحركی
.)10(أو علاجيي أو تعلیميلما سیتعرض له الفرد من فعل تربو 

یمكن أن یعتبر التكفل وظیفة ذا طابع تعدیلي یسعى إلى تعدیل السلوك وفقا للمعاییر، أي هي عملیة لفهم كما 
إمكانیات الفرد واستعداداته واستخدامها في حل مشكلاته ووضع خطط لحیاته من خلال فهمه لواقعه وحاضره 

.)11(السعادة والكفایة وتحقیق ذاته وصولا إلى درجة التوافقومساعدته في تحقیق أكبر قدر من 
عملیة یقوم بها أخصائي لتحقیق مجموعة من الأهداف تسمح للفرد بالوصول إلى ضمان حقوقه كذلك هو 

والإحساس بالعدالة في وسط المجتمع، وهو أیضا وسیلة نفسیة اجتماعیة لتوعیة الفرد بذاته وأنه قادر على 
. تنمیة القدرات والمهاراتبلآخرین لتحقیق استقلالیة التواصل مع ا

ذن التكفل هو مجموعة الخدمات النفسیة التي تقدم للفرد، لیتمكن من التخطیط لمستقبل حیاته وفقا لإمكاناته إ
هو یتضمن میادین متعددة، أسریة، و .وقدراته الجسمیة ومیوله بأسلوب یشبع حاجاته ویحقق تصوره لذاته

. مهنیةو شخصیة، و 
:أهمیة التكفل النفسي-1-3-2

للتكفل أهمیة في حیاة الفرد تعود بالفائدة علیه وعلى المجتمع فالتكفل عملیة ضروریة تساعد على الانتقال 
: والتطور وتكمن أهمیته في

ضرورة إنسانیة وأخلاقیة.
 ضرورة اجتماعیة تتمثل في صیانة الأسرة وحمایتها وتدعیمها والمحافظة على العلاقة الاجتماعیة الإیجابیة

. بین الناس وحمایة المرضى وأولادهم من خطر التشرد والضیاع
12(ظروف العصر التي تتسم بالقلق والتوتر والصراع وزیادة شدة المنافسة بین أبناء المجتمع(.
 الفقر والغلاء والفاحشة والبطالة والجریمةازدیاد معدلات.
ازدیاد مشاكل الأسرة وتفاقمها .
أهمیة العقل في ضبط سلوك الفرد وترشیده وتصویبه وتوجیهه .
13(العمل على إتمام الشفاء(.
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فأهمیة التكفل النفسي تساعد على الإدماج وحل المشاكل والتأهیل نفسیا واجتماعیا وهي جد ضروریة لتدعیم 
.نواحي القوة وتلافي نواحي الضعف في الشخصیة

:أهداف التكفل النفسي-1-3-3
وبصورة عامة یسعى التكفل ،الخاصةالعیاداتأو المؤسسات العمومیةمعظم إجراءات التكفل النفسي في تتم

: غالبا عن طریق المرور بالعملیات الآتیةالنفسي إلى نمو الشخصیة وسیرها نحو النضج والكفاءة وتحقیق الذات
. زیادة وعي الفرد واستبصاره وفهمه-
. حل أو تصفیة الصراعات التي تسبب العجز-
.توفیر أسالیب أكثر كفاءة للتعامل مع المشاكل-
.زیادة قبول الفرد لذاته-
. زیادة القدرة على حل الصراع النفسي والتغلب على الإحباط والتوتر وتقلیله-
. دة تقبل وتحمل المسؤولیة الشخصیةزیا-
. إزالة أسباب المرض وعلاج أعراضه-
اللاتوافقي للمریض وتعلم السلوك السوي والتوافقي وتحویل الخبرات المؤلمة إلى و سوي التعدیل السلوك غیر -

.خبرات معلمة
. )14(تهیئة المناخ المشبع بالأمن النفسي وإزالة القلق والتخلص من السلوك المرضي-
:النفسي مراحل أساسیة وهيللتكفل:الــنفسيمـــــراحـــل الـتـكفل-1-3-4
:الفــــــحص-أ

ونقصد بالفحص مجموع الخطوات التقنیة المؤدیة إلى تحدید مدى توازن الشخصیة ومدى الخلل الطارئ على 
خمسة متغیرات في تحدیدنه مجموعة الخطوات التي تستطیع أن تساعدنا علىإویمكن القول كذلك .هذا التوازن

:شخصیة المفحوص وهي
.التعرف على اضطرابات الشخصیة في حال وجودها-
.تحدید هذه الاضطرابات وتصنیفها ضمن جدول الدلالات المرضیة-
.تحدید منشأ هذه الاضطرابات-
.فهم أبعاد الشخصیة ومدى نضجها-
.للمفحوصمقارنة التناسب بین الشخصیة والعمر الزمني -

یكون بذلك قد ساعدنا على ه إن الفحص النفسي إذا ما استطاع أن یساعدنا على تحدید هذه المتغیرات فإن
وبهذا نقصد بالفحص النفسي التشخیص الموضوعي للاضطراب النفسي أو العقلي الذي یعاني منه المفحوص

. بقیة أبعادهاالشخصیة مهملاذلك الفحص المتكامل الذي لا یقتصر على بعد من أبعاد
نواحي قوته وضعفه، وتحدید وظیفیا، والوقوف علىص في فهم شخصیة المریض دینامیا و یكمن هدف الفحو 

اضطرابات الشخصیة التي تؤثر في سعادته وهنائه وتوافقه النفسي والاجتماعي، وعلاقته بالآخرین خاصة الأقرب 
.)15(ته ومرضهإلیه، وفهم حیاته الحاضرة والماضیة وعلاقتها بمشكلا
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:التــــشخــــیـص-ب
:تشتمل علىكلمة التشخیص جاءت من أصل إغریقي یعني الفهم الكامل وهو یتطلب خطوات معینة

التصنیف والتحلیل الدینامي بقصد التوصل إلى افتراض دقیق عن طبیعة و تحدید الأسباب، و الملاحظة والوصف، 
سماته التي تساعد على فهم و نجازاته، إ و قدراته، و شخصیة العمیلوأساس مشكلة المریض، فالتشخیص هو تقویم 

.)16(مشكلاته
التشخیص یعني تقییم خصائص الفرد من حیث قدراته وسماته وأعراضه المرضیة :وفي علم النفس الإكلینیكي

. )17(یضالمر ودرجة حدتها مبینا الأسباب المباشرة لنشأتها بغیة الوقوف على حقیقة المشكلة التي یعاني منها 
وطبیعة ونوع المرض، إذ هو عملیة هامة في العلاج النفسي ویعني السبیل الذي یتسنى به التعرف على أصل

فالتشخیص .)18(وتتضمن عملیة التشخیص التعرف على دینامیات شخصیة المریض وأسباب وأعراض مرضه
بالتالي فحص الأعراض المرضیة واستنتاج الأسباب، ثم تجمیع المـعلومات والمـلاحظات في صـورة مـتكاملة 

.تـحدید نـوع المـرض وتقدیم العـلاج المناسبو 
:الــــعلاج-ـج

ینبغي أن توضع خطة لذایتمثل الهدف النهائي للعلاج النفسي في مساعدة الفرد على التوافق من جدید، 
. )19(أن تكون هذه الخطة موضع التنفیذو للعلاج 

طرقه فهي متعددة بتعدد المقاربات المفسرة للمرض النفسي منها التحلیل النفسي،و أما فیما یتعلق بأنواع العلاج 
.االعلاج الإنساني، وغیرهو العلاج المعرفي السلوكي، و العلاجات ذات المنحى التحلیلي، و 
:التلمیذ-1-4

یقصد باصطلاح التلمیذ لدى الكثیر من المهتمین والمنتمین للتربیة والتعلیم، الفرد الذي یتابع دراسته في 
.ویستخدم هذا المصطلح رسمیا في كشوف وأوراق وشهادات التلامیذ. أو الثانویة،الأساسیةأو الابتدائیةالمرحلة 

یتلقى المعرفة وهو واقع في صمیم الدهشة المعرفیة الأولى ممّا یجعل العملیات التلمیذویمكن القول إنّ 
مرحلة التّعمق الناضج لىإفهو لم یصل .التعلیمیة والتربویة تواكبها ردود فعل نفسیة وعقلیة وسلوكیة خاصة
.)20(كالطالب مثلا في الجامعةوالتعامل مع الكلیات المعرفیة وممارسة أنماط من التركیب أشدَّ تعقیدا 

:راءات المنهجیة للدراسةالإج-2
:لمنهج المستخدما-2-1

المنهج هو البرنامج الذي یحدد لنا السبیل للوصول للحقیقة، أو الطریق المؤدیة للكشف عن الحقیقة في 
من الممكن أن نفهم من هذا اللفظ بمعناه العام أنه تدخل تحته كل طریقة تؤدي إلى غرض ذالمختلف العلوم، 

.)21(المناهجمعلوم نرید تحصیله، وكل الدراسات على اختلافها تعتمد على
والتفسیر حیث یعد المنهج الوصفي أحد أشكال التحلیل ،وفي دراستنا هذه اعتمدنا على المنهج الوصفي

العلمي المنظم لوصف ظاهرة أو مشكلة محددة وتصویرها عن طریق جمع بیانات ومعلومات عن هذه الظاهرة أو 
.)22(ةالمشكلة والعمل على تصنیفها وتحلیلها وإخضاعها للدراس
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:الدراسةحالات-2-2
) 3(بلغ عددهن ثلاث ياللائالمتابعة الصفصاف، و الدراسة في أخصائیات وحدة الكشف حالاتتمثلت 

وتشرف وحدة . سنة24وسنوات 10أخصائیات، متحصلات على لیسانس في علم النفس العیادي، بخبرة 
. آلاف تلمیذ یتوزعون على المستویات التعلیمیة الثلاثة3000على حوالي الصفصاف

: أداة الدراسة-2-3
أسلوب لتجمیع هيو .وفعالیةأكثر وسائل جمع البیانات إنتاجیة بینمنتم استخدام المقابلة التي یمكن اعتبارها

والمستوجب أولفظي وجها لوجه بین القائم بالمقابلة وهي تبادلفي المیدان والمعلومات اللازمةالبیانات 
والحاضر أوفي الماضي اتجاهاتراء أو آأومعین،سلوك أو المستجوبین بهدف الحصول على معلومات، دوافع 

.توقع في المستقبل
أو مع أفراد بهدف الحصول على المعلومات الآخر،أنها محادثة موجهة یقوم بها الفرد مع "ویعرفها أنجلش

.)23("في البحث العلميلاستخدامها
:أنها محادثة منظمة ذات هدف قد یكونب:أیضاكما تعرف 

الحصول على المعلومات.
 استفتاءمعینة أو اختباراتإجراء.
 24(والتوجیه والعلاجالإرشاد(.

في أكبر حریة يتعطالعینة، وذلك لأنهالمقابلة نصف الموجهة مع االدراسة علىهذهفي هذا اعتمدناول
:جزأینهذه المقابلة منوقد تكونتفي الوسط المدرسي،التكفل النفسيوهدفت إلى التعرف على،التعبیر

.سنوات الخبرة-متعلقة بالتخصصللعینةالشخصیةیانات البالجزء الأول احتوى على*
:عن أسئلة الدراسة وهيالجزء الثاني كان عبارة*
التربویة؟المؤسساتداخلالتلامیذلدىالشائعةالمشكلاتو الاضطرابات هيما:الأولالسؤال-
؟بالتلامیذتكفل نفسيوجد هناك عملیة تهل :الثانيالسؤال
في الوسط المدرسي؟بالتلامیذالتقنیات المستعملة في التكفل النفسي:الثالثالسؤال
:نتائج الدراسة-2-4
:نتائج التساؤل الأول-أ

نتائجبینت.المشكلات المنتشرة في الوسط المدرسي، وخصوصیة كل مستوى تعلیميو الاضطرابات حول
حیث . شدةأكثرإلىأقلمنعلائقیةالو نفسیةالو المعرفیة مدرسیةالمشكلاتالو ا للاضطرابات انتشار الدراسة

.لا یمكن تصوره في الوسط المدرسيو صرحت إحدى الأخصائیات أنه یوجد ما یمكن 
:بالمجموعة التالیة من الاضطراباتلقد أقرت الأخصائیاتو 

.تنتشر هذه المشكلة بشكل كبیر لدى تلامیذ المستوى الابتدائيو يالتبرز اللاإرادو اضطرابات كالتبول -
.أیضا بشكل كبیر لدى تلامیذ المستوى الابتدائيالتي تظهر و اضطرابات اللغة -
.الأساسيو صعوبات التعلم بجمیع أشكالها على المستوى الابتدائي -
. المرحلة الأساسیةفيالفشل الدراسي ویظهران أكثر و التأخر الدراسي -
. هي لیست مقتصرة على تلامیذ مرحلة تعلیمیة معینةو الكذب و السرقة و اضطرابات السلوك كالعدوان -



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

151

.لا نستثني المستوى الأساسيو التخلف العقلي یتم إیجاده بكثرة في المستوى الابتدائي -
.الخ...مثل رهاب الظلام، الماء) الفوبیا( اضطراب الرهاب-
.نقص الانتباهو اضطراب فرط الحركة -
.ن على امتحان شهادة البكالوریاالطلبة المقبلیقلق الامتحانات خاصة لدى -
الخ ..انفصال الوالدینو الصدمة النفسیة مثل التعرض للعنف من قبل الأقران، -
. نقص الثقة في الذاتو الجنس الآخر، و مشاكل المراهقة من بینها المشاكل العلائقیة مع الولدین، -
.الخ...داء السكريو اضطرابات نفسوجسدیة مثل تساقط الشعر، -

نه نادرا ما مرت بهم مثل هذه أكالفصام أو البارانویا، فكانت الإجابة ولقد استفسرنا عن الحالات العقلیة الحادة 
.الحالات

:نتائج التساؤل الثاني-ب
تكفل بالعدید من الاضطرابات والمشكلات وجودالمتعلق بوجود التكفل، حیث اتفقت الأخصائیات على 

المجودة في الوسط المدرسي، وأن هناك نجاعة لهذا التكفل، لكن كل هذا یتوقف على عوامل أخرى، منها أن 
التكفل یختلف حسب الاضطراب وشدته فبعض الحالات یتم توجیهها إلى مراكز مختصة، كما ان بعض الحالات 

. رطوفونيالمختص الأعقلي، و الطبیب الو خصائي نفسي كالأمثلا الأخرى یحتاج إلى عمل فریق كامل
كون هناك مشاركة فعالة من قبل تكما أن الأخصائي وحده لا یستطیع أن یصل إلى النتائج المرجوة بدون أن 

بدون موافقتهما لا و العائلیة، خاصة الوالدین فالتلمیذ لازال تحت وصایتهما و الأسرة المدرسیة كجمیع الأطراف 
:حیث هناك ثلاثة أنواع من الأولیاءیستطیع الأخصائي القیام بأي شيء،

كما،الجلساتإلىالحضورعلىونویواظبیتقبلون أن أولادهم لدیهم مشكلة ما والتكفل بهم،الذینالأولیاء-
.یطبقون ما یطلب منهم الأخصائي

ون في یستمر لالكنالنفسيالأخصائيطرفمندعوةبسببالأولىللجلسةیحضرونالذینالأولیاء-
.الحضور

.أبنائهملدىالمشكلاتتفاقمتمهماللجلساتإطلاقایحضرونولایهتمونلاوالأولیاء الذین-
الاقتصادي و التعلیمي و تفاعل الأولیاء من عدمه هو الآخر لعوامل أخرى، وهي المستوى الثقافي یخضع و 
.الاجتماعيو 

: نتائج التساؤل الثالث-ـج
priseالتواصلصرحت الأخصائیات أن التكفل النفسي یرتكز أولا على إقامة  de contacte الإصغاءعلى و

l'écoute المساندة النفسیةوsoutien psychologique.
كما هو معروف فهي كثیرة ومتنوعة لكن اتفقت الأخصائیات على التقنیات المستخدمةو أما الأسالیب العلاجیة 

:لجأن كثیرا إلىیأنهن 
التقنیات السلوكیة، كالغمر حیث یتم وضع التلمیذ في مواجهة مباشرة فعلیة أو تخیلیة مع المثیرات أو المواقف 

. يأو التعزیز في حالات التبول اللاإراد. المقلقة أو المخیفة مثل حالات الرهاب
التلامیذ من كذلك یتم استخدام فنیات العلاج المعرفي، بهدف محاولة تغییر الأفكار الخاطئة، التي یحملها

. خلال إعادة بنائهم المعرفي عن أنفسهم أو العالم
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.استخدام تقنیات العلاج المعرفین السلوكيككما یمكن المزج بین الاتجاهین السابقین 
ن في الكثیر من الحالات خاصة بالنسبة للأطفال، الأولیاء هم المشكل ن إلى العلاج الأسري لأألجیوقد 

. یصبح اضطراب الطفل هنا هو العرضو 
:خــــاتمـــــــــــة
منهایعانيالتيلمشكلاتاعنللكشف،مع مجموعة من الأخصائیات النفسانیاتالحالیةالدراسةأجریت

.للتعامل معهمیتم استعمالهاالتيبهم والتقنیاتعن التكفل النفسي و التلمیذ في الوسط المدرسي
كماومدرسیة،علائقیةو اجتماعیة،و نفسیة،في الوسط المدرسيمختلفةمشكلاتوجودالدراسةنتائجبینت

.عملیة التكفل موجودة لكن تحكمها عدة عوامل، وتقنیات التكفل المستعملة عدیدةأنالنتائجأظهرت
: ضرورةإلىندعوالنفسيلنجاح عملیة التكفل و 
التوعیة بأهمیة الصحة النفسیة ودور الأخصائي النفسي من خلال حملات تحسیسیة.
داخلالنفسيالأخصائيدوروأهمیةالنفسیةالخدماتبأهمیةوالأساتذةالمدیرینبینالوعيثقافةشرن

.الدوربهذاالقیامأجلمنمعهوالتعاونمساندتهوضرورةالمدرسة،
زیادة عدد الأخصائیین بحیث یصبح لكل مدرسة أخصائي.
 المشكلاتوتشخیصالبیاناتالوسائل التي تسهل عملیة جمعو توفیر التقنیات.
استفادة الأخصائیین من دورات تدریبیة علمیة.
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Résumé
Les modalités de l’annonce du diagnostic d’un handicap en général et de l’handicap mental
spécialement ont une importance extrême. Les études antérieures concernant ce sujet, nous ont
permis de savoir, que les médecins, les sages- femmes et infirmières sont les premières personnes
qui entrent en contact avec l’enfant handicapé et ses parents. Cela étant, ils sont tenus donc de se
préparer au mieux pour pouvoir réussir la moins mauvaise des annonces. Notre travail de
recherche a pour objectif de combler un manque de données concernant les modalités de
l’annonce du diagnostic de la trisomie de l’enfant aux parents et leurs réactions psychologiques
et ce dans le contexte algérien. Le tout ayant pour objectif principal d’améliorer la prise en
charge psychologique et spécialisée de l’enfant handicapé et de ses parents.

Mots-clés: Annonce, diagnostic, handicap, parents, réactions psychologiques.

تشخیص الطفل المصاب بتناذر داون من طرف مهنیي الصحة للوالدین في مؤسسة الولادةإعلاندراسة طرق 
ملخص

لى أن مسؤولیة كبیرة إلا أن المختصین یركزون ع. إن إعلان تشخیص إصابة الطفل بتناذر داون یسبب صدمة نفسیة للـــوالدین
تقع على عــــــاتق المهني المكلف بإعلان هذا التشخیص حیث إن طریقة إعلان التشخیص یمكن أن تــسهل تقبل الوالدین 

أو بالعكس أن تتسبب في تشكل وضعیات سلبیة تجاه الطفل المعاق من طرف والدیه تتراوح مابین التخلي عن ،لطفلهما المعاق
تهدف هذه الدراسة إلى معرفة طرق الإعلان عن التشخیص بإصابة الــــطفل بتناذر داون .او رفضه أو حمایته الـــــمفرطة, الطفل

.ئريالفعل النفسیة لوالدیه في الوسط الجزاودورد

.إعلان، تشخیص، إعاقة، والدین، استجابات نفسیة: الكلمات المفاتیح

Study of the announcement of the diagnosis of child down’s syndrome by health professional
to the parents in a maternity hospital

Abstract
Procedures for announcing the diagnosis of a child's mental disability are of extreme importance
for parents as well as for health clinicprofessionals. Previous studies have shown thatdoctors,
midwives and nurses are the first to receive and record the initial disability data and then, share
it with the parents. Consequently, these professionals are required to adhere to a proven
educational procedure in order to reduce the negative psychological impacts of such unexpected
news. The objective of this work is to act in response to the lack of informative data concerning
announcement modalities of child's trisomy diagnosis and to manage various reactions in an
Algerian health clinic.

Keywords: Announcement, diagnosis, disability, parents, psychological reactions.

Auteur correspondant: Fateh Mebarek Bouchaala, mebarekbfateh@gmail.com
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Introduction:
La littérature scientifique concernant l’annonce du diagnostic du handicap de l’enfant à ses

parents est unanime sur l’impact traumatique d’une telle annonce sur ces derniers. Il en ressort
surtout que le moment de l’annonce reste gravé pour toujours dans la mémoire des parents.

La façon dont a été faite cette annonce, les propos tenus, et même l’attitude de la personne qui
a fait l’annonce ne sont pas en reste, et ont un rôle capital et décisif dans l’instauration de la
première relation des parents avec leur enfant, et de ses chances par conséquent à être accepté
comme tel, et à accéder à de meilleures chances de prise en charge précoce(1).

Le développement des technologies médicales, a permis ce qui est appelé une médicalisation
de la grossesse, et qui fait que presque toutes les mères accouchent en milieu hospitalier
aujourd’hui. Ce qui a donné une prévalence au fantasme de l’enfant merveilleux et sain (2).

Nous n’insisterons jamais assez sur l’importance de la parole médicale dans ce contexte
particulier de la grossesse et l’accouchement. Car cette parole médicale a pris la place des
traditions et des rituels d’autrefois, et elle est désormais investie par les parents comme parole
suprême, médiatrice entre les parents et leur enfant(3).

L’enfant réel à l’opposé de l’enfant imaginaire est présenté aux parents par cette parole qui se
veut médicale, donc scientifique, rationnelle. Dans les situations où l’enfant est sain, tout ira bien.
Par contre, dans les situations où il y a des anomalies, le choc est à la hauteur de l’inattendu
comme c’est le cas de l’enfant trisomique(4).

Cette parole médicale concrétisée par l’annonce du diagnostic par les professionnels
(médecins, sages femmes…), constitue un enjeu dont l’importance a été démontrée plus haut.

La littérature scientifique consultée nous a permis de dégager des données intéressantes.
Il en ressort notamment que l’annonce du diagnostic du handicap de l’enfant à ses parents

provoque un traumatisme psychologique(5).
Cette réaction initiale inévitable, est cependant en partie modulable par le professionnel en tant

qu’instance informatrice, dans le sens où ce dernier, à la responsabilité de chercher à réussir la
moins mauvaise des annonces(6).

On voit bien que cet aspect de la pratique médicale qu’est le souci de préserver la santé
physique des parents et de l’enfant passe par l’intérêt accordé à la santé mentale de l’individu.

Cependant, dans notre pays, on ne sait pas où l’on est au juste dans ce contexte.
En effet, les études dans ce domaine qui concerne le handicap se font rares, et quand elles

existent elles pèchent par leur centration sur l’individu handicapé.
Or, nous estimons une approche familiale plus adéquate dans ce domaine, car l’individu

évolue dans une structure familiale, dont il est un membre, et dans le cas de l’enfant trisomique
toute étude concernant ses besoins, passe inévitablement par les besoins de ses parents.

Selon R. Portray (cité par Lambert et Rondal)(7), «La famille est le pivot de l’éducation de
l’enfant (trisomique). Les parents sont les principaux éducateurs, les professionnels sont là pour
aider». Il est important donc, selon l’auteur, de connaître les besoins des parents sur tout ce qui
concerne la trisomie de leur enfant et sur ce qu’ils peuvent faire pour lui.

Dans ce sens l’auteur s’indigne de la façon dont le diagnostic est révélé aux parents: «Certains
médecins conseillent encore à la naissance d’un bébé mongolien «placez-le et oubliez-le!»
Terrible condamnation pour l’enfant et drame immense pour les parents»(8).
Problématique:

Dans cette optique, la maternité comme lieu de première rencontre, de première ligne de
combat dans la politique de la prise en charge précoce de l’enfant handicapé à une lourde
responsabilité à porter. Elle doit se mettre à jour et se préparer à accueillir non seulement l’enfan t
trisomique en l’occurrence, mais aussi de réussir une annonce humanisée du diagnostic aux
parents, par la formation des professionnels dans ce domaine.
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Avant d’arriver là, nous estimons logique d’essayer d’abord et avant toute intervention, de
décrire les modalités de cette annonce en milieu hospitalier algérien, par des professionnels
algériens et à des parents algériens.

Ainsi, et parce que nous sommes dans l’ignorance de ces aspects, il convient de dire que notre
problématique concerne les questions suivantes:
Quelles sont les modalités de l’annonce du diagnostic de la trisomie de l’enfant aux parents
en milieu hospitalier algérien (la maternité) et quelles sont les recommandations idéales
pour une annonce humanisée (qui prend en considération la santé mentale et l’intérêt des
parents et de l’enfant atteint de handicap)?
Hypothèses de recherche:
Ces hypothèses sont à prendre à titre d’indicateurs pour notre travail de recherche:
1- L’annonce du diagnostic de trisomie 21 de l’enfant aux parents est faite brutalement et
rapidement.
2- Cette annonce brutale provoque des réactions psychologiques spécifiques chez les parents.
Intérêt de la recherche:

L’annonce du diagnostic de la trisomie 21 de l’enfant par les professionnels aux parents est
intéressante à plus d’un titre. Cet intérêt concerne à la fois la psychopathologie des parents dans
le contexte de l’annonce du diagnostic, l’information médicale, et la prise en charge précoce de
l’enfant handicapé.

En effet, il faut d’abord souligner un fait important, en Algérie les enfants handicapés et leurs
familles, et les enfants trisomiques en particulier n’ont pas bénéficié de l’intérêt nécessaire ou
suffisant que ce soit dans le domaine de la recherche scientifique ou dans la prise en charge
médico-psychologique et sociale qui demeure aujourd’hui incomplète et fragmentaire.

Les études qui sont en notre disposition ont été entreprises dans des pays occidentaux, anglo-
saxons en premier lieu dans les années soixante-dix, et francophones, plus récentes, datant des
années quatre-vingt. Malgré leur apport précieux à notre recherche, elles ont ceci de particulier
qu’elles ont pour objet des parents occidentaux différents des parents algériens au moins en ce
qui concerne le niveau de vie économique. Pourrions-nous omettre l’influence de la culture dans
une société quasi musulmane, ayant une certaine conception de la maladie, de la vie et de la mort.

Même dans ces pays développés, une certaine approche «matérialiste» de l'handicap en
général est de plus en plus critiquée, car si le handicap est «la conséquence sociale de l’infirmité
et des incapacités qu’elles entraînent dans la vie quotidienne», ce handicap est souvent assimilé
aujourd’hui au manque, à la conséquence même de l’infirmité ou la déficience.

Selon S. Lebovici et M. Fardeau(9), la classification internationale du handicap de l’OMS reste
très extérieure à la vision que l’enfant et sa famille ont de celui-ci. Les auteurs insistent sur
l’importance capitale des éléments psychologiques liés à la perception personnelle de l’enfant et
de sa famille de sa situation d’infirme pour son insertion future, sa scolarisation, ses relations
avec ses parents, ses éducateurs, ses soignants et pour son propre épanouissement.

Devant ce manque flagrant de données, le chercheur en psychologie est interpelé pour combler
le déficit en informations d’autant plus que la nature de son travail la demande.

En effet, le psychologue clinicien est concerné par le handicap en amont et en aval.
D’abord en aval, car il est amené à rencontrer l’enfant handicapé mental et ses parents d’une

façon relativement tardive, au cours d’une consultation d’admission dans un centre
psychopédagogique la plupart du temps. Et là, il ne pourra que constater l’état des lieux dans ce
qui s’est déjà cristallisé dans les relations parents- enfant d’attitudes de rejet ou de surprotection.
Il se retrouvera devant le fait accompli, d’un parent embrouillé par la gestion de son quotidien, et
de cet enfant sans autonomie, comme si c’était son affaire à lui tout seul.

Comment ce psychologue pourra-t-il prendre en charge la demande d’aide du parent ou des
parents sans savoir ce que veut dire être un père ou une mère d’un enfant handicapé mental, et
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sans savoir comment les parents ont vécu la rencontre avec leur enfant, comment ont-ils réagi, où
en sont-ils aujourd’hui, et quels sont leurs besoins et difficultés. Ce savoir conditionnel est
d’autant plus nécessaire à la réussite de cette prise en charge de l’enfant et de ses parents.

En amont, le psychologue, est interpelé en tant que spécialiste de la santé mentale à intervenir
auprès des professionnels de la structure de maternité d’abord pour les aider dans la tâche ardue
de l’annonce du diagnostic aux parents de l’enfant, et par là à contribuer à la prise en charge
précoce de l’enfant handicapé et de ses parents.
Recherches antérieures:

De nombreux auteurs(10)(11) ont mené des études afin de savoir dans quelles conditions s’était
faite l’annonce aux parents d’un diagnostic grave concernant leur enfant et connaître le vécu et
les attentes parentales dans ce contexte. Ces études concernent des enfants atteints de
malformations congénitales, de déficits sensoriels, ou de ce qui nous intéresse ici, d’enfants
atteints de trisomie 21. La trisomie a ceci de particulier qu’elle est le syndrome qui se prête le
mieux à l’étude. Car une fois le diagnostic posé à la naissance, il est possible d’investiguer les
tenants et les aboutissants de l’annonce et suivre le cheminement des réactions parentales (12).

Ainsi, selon Tourette(13), «Quel que soit le moment, quelles que soient les circonstances, le
moment où est annoncé le handicap d’un enfant est toujours vécu avec une très forte intensité
émotionnelle par les parents, mais aussi par des professionnels parfois mal préparés à faire cette
annonce.». Cette intensité émotionnelle vécue par les deux partenaires de l’annonce du
diagnostic, tire son essence d’un contexte très investi par les parents et auquel les professionnels
ne sont pas préparés. L’annonce du diagnostic devient alors une tâche ardue. Ceci est bien décrit
par Tourette(14):

«On sait le poids des paroles prononcées à propos d’un enfant à naître ou juste né, dans un
contexte si chargé émotionnellement, qu’elles ne peuvent être neutres. Comment les parents à un
moment où ils sont si vulnérables, peuvent-ils entendre l’inconcevable, comment peuvent-ils le
comprendre, l’intégrer? Comment pour le soignant trouver les mots pour le dire en contrôlant ses
propres affects? La résonance exceptionnelle des paroles prononcées dans un tel contexte est telle
que les parents qui souvent les entendent de façons biaisées ou sélectives, gardent ces moments à
jamais gravés dans leur mémoire, même quand le silence des non-dits a pris la place des mots».

Les premières études entreprises sur ce sujet ont été Anglo-Saxonnes. En effet, l’étude la plus
importante est une étude longitudinale des familles d’enfants trisomiques menée à Manchester, en
Grande-Bretagne, durant l’année 1973. Un programme de recherche, établit par Cliff
Cunningham et ses collègues, s’est intéressé à l’influence sur la famille d’avoir à charge un
enfant trisomique et sur l’influence de l’environnement de la famille et des stratégies des parents
sur le développement et les progrès de l’enfant trisomique. Les études de Manchester se sont
surtout intéressées aux variations des expériences des familles dans un large groupe de familles
d’enfants trisomique. Cunningham et Sloper(15) ont constaté qu’il y avait insuffisance des
informations concernant les besoins des familles d’enfants trisomiques, et que les documents et
rapports disponibles apparaissaient stéréotypés et supposaient qu’elles ont toutes, les mêmes
besoins, que nous savons ce que ces besoins sont et que nous pouvons les satisfaire. Ils se sont
donc engagés à étudier un groupe de 181 familles d’enfants trisomiques nés à Manchester entre
1973 et 1980. D’emblée les auteurs soulignent les faits suivants: «Une des premières
observations que nous avons fait aux cours de nos visites précédentes aux familles était que les
parents décrivaient souvent comment ils avaient été informés du diagnostic de la trisomie. Leurs
descriptions étaient souvent vives et émotionnelles. Elles reflétaient souvent des déclarations
d’insatisfaction et de colère à l’encontre de ceux qui leur ont annoncé le diagnostic. Il était clair
que la façon de laquelle ils ont appris que leur enfant était trisomique avait souvent un effet
profond sur eux. Il apparaissait aussi que cette façon pourrait affecter l’adaptation à la situation et
leur interaction avec leurs bébés». S’inspirant des études de Carr (1970), ils ont interviewé un
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groupe de 30 couples de parents. Ces derniers ont été encouragés à décrire comment et quand ils
ont été informés du diagnostic de la trisomie de leur enfant et leurs descriptions ont été
catégorisées dans les termes des questions suivantes;
1- Quand les parents avaient-ils été informés?
2- Comment ont-ils été informés?
3- Qu’est-ce qu’ils ont retenu des paroles de leur interlocuteur.
5- Avaient ils accès à plus d’informations.
6- Que veulent-ils savoir de ces premières informations.
7- Est-ce qu’ils ont cherché à avoir un second avis.
8- Combien ont-ils pris de temps pour se relever de l’état du choc initial.

Une des conclusions de cette enquête nous montre que plus de 33% des mères souffraient de
dépression clinique durant les 18 premiers mois de la vie de leur enfant, et que des problèmes
émotionnels et sexuels étaient fréquents parmi les parents. Cet état est lié au choc initial de
l’annonce du diagnostic de la trisomie. En effet beaucoup de parents ne peuvent supporter ce
trauma initial et peuvent entrer dans une période de comportement agressif et irrationnel.
Cunningham & Sloper(16) ont décrit ce comportement comme «un modèle de crise psychologique
à l’annonce du handicap», et ont noté que si les parents ne reçoivent pas le soutien professionnel
adéquat dans cette période critique, la réaction de choc pourrait être perpétuée durant plusieurs
mois ou plusieurs années.

Dans le même sens, Portray cité par Lambert et Rondal(17), soutient que «le premier choc, et le
plus terrible aussi, qui frappe les parents est sans doute le diagnostic, le moment où le médecin
leur dit que leur enfant est déficient mental», et de continuer «Nous ne devons jamais oublier que
la façon de révéler le diagnostic va exercer une influence prépondérante sur l’attitude ultérieure
des parents à l’égard de leur enfant.».

Les auteurs francophones ont emboîté le pas aux études anglo-saxonnes. Ainsi, J.L. Lambert
et Rondal(18) se sont inspirés des travaux de Carr et de Cunningham en étudiant les familles
d’enfants trisomiques et spécialement l’annonce du diagnostic. À partir d’une enquête réalisée
auprès de 87 familles d’enfants et d’adultes mongoliens, ils ont analysé les variables qui
entourent l’annonce du diagnostic… à partir de l’analyse de la littérature ils ont retenu cinq items
dans leur questionnaire adressé aux parents:
1- Quand le handicap a-t-il été annoncé?
2- Les parents soupçonnaient-ils l’existence d’un handicap?
3- Comment l’annonce a-t-elle été faite?
4- Quel a été son contenu?
5- Qu’est-ce que les parents souhaitent trouver dans l’annonce?

Un autre auteur, Ionescu(19) souligne aussi l’importance de l’annonce du diagnostic. L’auteur
pense que l’implication des spécialistes lors du diagnostic et du pronostic de l’enfant, peut
amplifier le traumatisme familial. Selon lui, cette étape de l’annonce est chargée de significat ions
importantes et c’est souvent pendant son déroulement que les parents enregistrent leur plus
profonde blessure narcissique :«Lorsque les spécialistes leur apprennent que l’enfant est déficient
mental, qu’il ne sera jamais tout à fait comme les autres, que sa vie sera peut-être très courte,
qu’il vaut mieux ne pas s’attacher à lui, ou encore, qu’il risque de représenter une difficulté
majeure pour leur avenir et pour celui de leur famille».

Ionescu va même jusqu’à qualifier cette façon de faire des professionnels de la santé d’une
forme indirecte et involontaire d’agression et la met en cause dans la frustration que vivent les
parents et l’éventuel abandon des services spécialisés, des proches et des amis qui peut en
résulter, en plus des attitudes négatives face à l’enfant trisomique qui vont du rejet à la
surprotection qu’elle peut engendrer.
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Quant à M. Rufo(20), qui préfère parler de révélation du diagnostic au lieu d’annonce, il
soutient lui aussi l’importance de ce moment de révélation du diagnostic, qui doit, selon lui,
attirer la vigilance des spécialistes: «pour avoir depuis rencontré des cas tragiques de révélations
non accompagnées entraînant des assassinats d’enfants handicapés». Et de continuer d' «ouvrir
aux parents les portes de cette souffrance qui n’est pas aisée, d’autant plus qu’on ne peut se
contenter de n’être que les huissiers du destin et qu’il nous faut accompagner ce cheminement
douloureux»..

J. Roy et J-P Visier(21) estiment que l’annonce par le médecin aux parents fait toujours effet de
traumatisme. Alors que S. Lebovici et M. Fardeau(22) dans un texte intitulé les infirmités et leurs
conséquences psychopathologiques, soutiennent que dans tous les cas, la révélation de l’infirmité
inflige une blessure narcissique profonde aux parents. Plus loin ils ajoutent que les modalités de
la révélation de l’infirmité ont de lourdes conséquences sur le comportement des parents, et donc
sur l’évolution des enfants. Aussi pour ces deux auteurs, malgré le fait qu’il y a une grande
difficulté d’étudier les conditions de la révélation, les témoignages des parents font ressortir une
brutalité et une précipitation de la révélation. «Très généralement, les parents disent que la
révélation leur a été faite trop brutalement, et trop vite. Ils se plaignent de ne pas avoir reçu des
explications suffisantes et de n’avoir pas été accompagnés dans l’assimilation des connaissances
concernant l’infirmité de leur enfant.» (Lebovici et Fardeau(23)). On peut dire aussi que ce qui est
valable pour l’annonce de la trisomie de l’enfant peut être rattaché directement à l’annonce
d’autres anomalies qui peuvent l’affecter. La différence concerne seulement le temps de la
découverte de cette anomalie. Ainsi, A. Harrison-Covello et G. C. Lairy(24), évoquent une névrose
traumatique des parents de l’enfant atteint de cécité. L’annonce de l’infirmité est assimilée à un
«verdict». «Pour les parents le verdict de déficit visuel de l’enfant est un traumatisme, cataclysme
sans limite que rien ne peut contenir». Plus loin les auteurs décrivent les symptômes de la
névrose traumatique; «la mère se présente comme si elle portait une cicatrice ineffaçable….les
moments du «verdict» de cécité sont toujours évoqués par la mère avec la même émotion, avec
tous les détails, avec tous les mots dits ou non dits, quel que soit l’intervalle qui sépare cette
scène traumatique et le moment de sa ré-évocation… comme pour les rêves répétitifs de la
névrose traumatique, il n’y a pas modification du souvenir, il ne peut surtout pas y avoir d’oubli.»

En général les auteurs sont d’accord pour dire que la façon dont le diagnostic est annoncé aux
parents va avoir un impact sur leurs capacités d’adaptation, d’ajustement, mais aussi, sur la prise
en charge initiale de leur enfant.
1-Méthode:

Vouloir savoir comment s’est faite la rencontre des parents avec leur enfant handicapé,
trisomique en l’occurrence, est impossible à faire en direct. C’est-à-dire que l’on ne peut pas
méthodologiquement entrer dans une maternité et attendre qu’un enfant trisomique naisse, où
qu’un médecin ou une sage-femme annonce le diagnostic aux parents. Par conséquence on ne
pourra que nous en tenir à ce que les professionnels nous livrent sur leurs expériences à ce sujet.
Ce que nous essayerons d’analyser en comparant ces données aux données que nous recueillerons
des parents.

Il s’agit donc pour nous de traiter des modalités de cette annonce du diagnostic de la trisomie
de l’enfant aux parents et de leurs réactions à cette annonce.

Mais pour ce faire il faut d’abord situer notre recherche dans l’espace. Ainsi, nous nous
intéresserons dans un premier temps à un échantillon composé de médecins; un pédiatre, un
gynécologue et une sage-femme dans une maternité de la ville pour pouvoir appréhender les
différentes situations d‘annonce du diagnostic, leur temps et leurs modalités.

Ensuite, et dans un deuxième temps nous étudierons le cas d’un nombre limité de parents
d’enfants trisomiques admis dans un centre psychopédagogique. Ces deux procédures nous
permettrons de faire:
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- La description des différentes situations et modalités de la révélation.
- Appréhender les réactions parentales à ces modalités et situations de révélation.
- Expliquer le traumatisme psychologique des parents induit par l’annonce.
1-1- Présentation de l’échantillon de recherche:

Les personnes enquêtées ont été choisies parce qu’elles correspondent à des caractéristiques
établies pour les fins de la recherche. Il s’agit donc de personnes qui ont été impliquées dans la
situation concrète que l’on veut analyser(25).

Notre étude menée selon une approche clinique sera donc une approche qualitative, et le
nombre de personnes enquêtées sera par conséquent réduit. Car nous ne cherchons pas une
quantification du phénomène de l’annonce, ce qui nous intéresse est d’étudier un échantillon
limité de personnes, parmi les professionnels d‘une part, médecins et sage- femmes pris dans une
maternité de la ville de Constantine, et parmi les parents, père et mère, d’une autre part, dans un
centre psychopédagogique de la même ville.

Tableau n°1: caractéristiques de l’échantillon

professionnels Profession parents âge profession Age actuel de
l’enfant
trisomique

Dr. CH. gynécologue Mme T. H. 42 Femme au
foyer

4

Dr. H. pédiatre Mme L. Z. 38 Femme au
foyer

2

Mme L. Sage-femme Mme B. S. 43 Femme au
foyer

5

1-2-Présentation des outils de la recherche:
Nous reconnaissons dans l’entretien de recherche semi-directif l’outil ou la technique la mieux

adaptée pour notre travail de recherche. Selon M. Angers(26) «Cette technique est toute indiquée
pour qui veut explorer les motivations profondes des individus et découvrir, à travers la
singularité de chaque rencontre, des causes communes à leurs comportements.». Elle a aussi ceci
de particulier, qu’elle s’adapte mieux avec notre objectif de description d’un domaine encore
largement méconnu par nous, celui des modalités de l’annonce du diagnostic de la trisomie de
l‘enfant aux parents par les professionnels, ce qui va nous permettre non seulement d’établir des
faits, mais de saisir les significations données par les personnes aux situations qu’elles vivent.

Il s’agit donc de relever, à partir de l’entretien mené avec les sujets, les indications
susceptibles d’être exploitées afin de dégager une description des modalités de l’annonce du
diagnostic par les professionnels et les réactions parentales à cette annonce. Rappelons que selon
les auteurs, les modalités de l’annonce du diagnostic ont de lourdes conséquences sur le
comportement des parents, et donc sur l’évolution des enfants trisomiques. Les auteurs rapportent
aussi le fait que très généralement, les parents disent que l‘annonce leur a été faite trop
brutalement, trop vite. Ils se plaignent de n‘avoir pas reçu des informations suffisantes et de ne
pas avoir été accompagnés dans l‘assimilation des connaissances concernant l‘infirmité de leur
enfant. Nous essayerons donc de nous faire une idée objective des conditions de l’annonce. Ceux
qui en ont la charge n’acceptent généralement pas qu’un observateur assiste et rapporte ce qui se
passe au cours de ces entretiens dramatiques. On ne peut donc que tenir compte de ce que nous
révèle sur son propre comportement celui qui a la charge douloureuse de faire cette annonce, et
de ce que nous disent les parents à ce sujet.
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Grilles des entretiens:
Pour ce faire, le chercheur se présente avec un schéma de questions à aborder avec chaque

personne. On donne à la personne la liberté d’élaborer ses réponses à sa guise, mais les sujets de
discussion sont préétablis. La grille de l’entretien n’est pas un instrument rigide, du point de vue
de la présentation des questions, mais bien au contraire, un instrument souple qui entrevoit la
possibilité d’introduire d’autres questions, notamment des relances très expressives, centrées sur
les préoccupations affectives émotionnellement chargées.
Présentation de la grille de l’entretien avec les professionnels:
Objet de l’étude: l’annonce du diagnostic de la trisomie 21 de l’enfant à ses parents et leurs
réactions psychologiques
Cadre: un établissement hospitalier spécialisé
Une maternité de la ville de Constantine
Initiales des noms et prénoms:
Informations concernant le professionnel:
1- Quand le diagnostic de la trisomie 21 est annoncé aux parents?
2- Qui annonce le diagnostic?
3- Comment annonce-il le diagnostic?
4- Quel est le contenu de l’annonce du diagnostic?
5- Quelles sont les réactions parentales à l’annonce du diagnostic?
Présentation de la grille de l’entretien avec les parents:
Objet de l’étude: l’annonce du diagnostic de la trisomie de l’enfant à ses parents et leurs
réactions psychologiques
Cadre: le centre psychopédagogique Ali Mendjeli
Informations concernant le parent:
Initiales des noms et prénoms (parents):
Prénom de l’enfant:
Age actuel:
Date et lieu de naissance de l’enfant:
1- quand le diagnostic vous a-t-il été annoncé?
Précisez le temps
2- Qui vous l’a annoncé?
Que retenez-vous de son attitude?
3- Comment?
Étiez-vous seules ou accompagnée?
4- le contenu de l’annonce:
Que vous a-t-on annoncé?
Qu’avez-vous retenu? Avez-vous compris ce qui était dit?
Avez-vous demandé des explications? Et en avez-vous reçu?
5- quelle a été votre réaction immédiate?
6- quels ont été vos sentiments à l’égard de l’enfant?
À l’égard de votre conjoint?
De l’équipe médicale?
De vos parents?
7- de quelle personne votre conjoint l’a-t-il su?
Comment votre conjoint a-t-il réagi?
Comment votre entourage familial, parents et fratrie, ont-ils réagi?
8- avez-vous cherché un second avis?
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2- Résultats:
Nous sommes partis d’un simple questionnement concernant les attitudes de rejet et de

surprotection des parents envers leurs enfants handicapés. Un questionnement qui a germé d‘une
méconnaissance de cet aspect. Nous avons voulu remonter jusqu’au moment de la première
rencontre entre ces parents avec cet enfant «réel». Car c’est là que résident, selon la littérature
spécialisée, les éléments indispensables à la compréhension des attitudes parentales envers
l’enfant handicapé.

Si on a pu consulter ce que des auteurs occidentaux ont pu écrire sur ce sujet de l’annonce du
diagnostic aux parents et de leurs réactions psychologiques, il n’en demeure pas moins que nous
ignorons ce qu’il en est dans notre milieu Algérien.

Ce qui nous a motivé à formuler ce simple questionnement en une problématique scientifique:
Quelles sont les modalités de l’annonce du diagnostic de la trisomie de l’enfant aux parents
en milieu hospitalier algérien (la maternité)? Et quelles sont les réactions psychologiques
parentales provoquées par cette annonce?

Aussi, nous avons émis les hypothèses suivantes:
L’annonce du diagnostic de trisomie 21 de l’enfant aux parents est faite brutalement et
rapidement.

Cette annonce brutale provoque des réactions psychologiques spécifiques chez les parents qui
sont variables pour chaque parent mais que les cliniciens ont pu décrire en quelques étapes de
choc et déni, de colère et révolte, de transaction, de dépression-résignation, et d’acceptation-
réconciliation.

Pour mener notre travail de recherche nous avons opté pour la méthode clinique. Nous avons
utilisé l’instrument de recherche qu’est l’entretien clinique semi-directif. Ainsi, pour recueillir les
données nécessaires à notre travail de recherche, nous avons pris un nombre réduit de
professionnels rencontrés dans une maternité de la ville de Constantine; gynécologue, pédiatre et
sage-femme d’un côté. Et de l’autre côté, un nombre réduit de parents d’enfant trisomiques; trois
mères rencontrées dans un centre psychopédagogique de la même ville. Ainsi, nous avons pu
recueillir des données concernant les modalités de l’annonce du diagnostic de la trisomie de
l’enfant aux parents par les professionnels et les réactions psychologiques des parents. Ces
données ont été recueillies par le biais des entretiens cliniques que nous avons eus avec les
professionnels d’une part et les parents de l’autre part, ce qui nous permis de comparer, croiser et
vérifier ces données par une analyse thématique du contenu.

Ainsi, nous pouvons dire que les résultats auxquels nous sommes parvenus, vont dans le
sens des hypothèses que nous avons émis au départ de la recherche.

En effet, si nous avons pu émettre l’hypothèse selon laquelle l’annonce du diagnostic de
trisomie 21 de l’enfant aux parents est faite brutalement et rapidement. On a pu constater selon
les résultats auxquels nous sommes parvenus, que les professionnels adoptent des attitudes
défensives et agressives ou d’évitement et de fuite face aux parents dans le contexte de la
naissance d’un enfant trisomique. Ce qui les mène à annoncer le diagnostic aux parents dans la
précipitation et d’une façon brutale. Les propos du gynécologue et de la sage-femme sont
éloquents en ce qui concerne cet aspect.

En voulant savoir quand le diagnostic est-il annoncé aux parents par les professionnels nous
sommes parvenus au résultat suivant:

L’annonce ne se fait pas en période prénatale. Les trois mères de notre recherche ont affirmé
que malgré le fait qu’elles étaient suivies par des spécialistes durant leur grossesse, ces
spécialistes ne les ont pas informées du diagnostic de l’enfant. Ces données ont été comparées à
ceux des professionnels et il en ressort que l’annonce se fait souvent en période néo et postnatale.

En voulant savoir qui annonce le diagnostic aux parents nous sommes parvenus aux résultats
suivants:



Revue El-Tawassol Vol. 29 – N°02 – Juin 2023

164

C’est le temps de l’annonce du diagnostic qui détermine le professionnel qui annonce le
diagnostic. En ce sens, si l’annonce se fait en période néo-natale ce sera la sage-femme qui
annoncera le diagnostic. Si l’annonce se fait en période postnatale, ce sera le pédiatre qui
annoncera le diagnostic. Puisque souvent il n’y a pas d’annonce prénatale, le gynécologue n’est
pas celui qui annoncera le diagnostic.

Les données indiquent que non seulement les gynécologues n’annoncent pas en période
prénatale, mais aussi ils évitent selon la sage-femme, d’annoncer aux mères en période néo-natale
quand ils assistent à la naissance d’enfants trisomiques.

Les mères sont informées seules par les sages-femmes en période néonatales en l‘absence de
leurs conjoints.

Les pères sont informés seuls par les pédiatres à la nursery en l’absence de leurs épouses.
En voulant savoir comment les professionnels annoncent-ils le diagnostic aux parents nous

sommes parvenus aux résultats suivants:
Les professionnels adoptent des attitudes défensives et agressives ou d’évitement dans

l’exercice de l’annonce du diagnostic aux parents. Tout en admettant la brutalité de leur approche
de l’annonce du diagnostic à la mère immédiatement et rapidement, sur la table d’accouchement,
ils affirment cependant qu’ils sont obligés de se protéger des réactions parentales et des
éventuelles accusations de changement de l’enfant.

Les données recueillies des entretiens avec le gynécologue et la sage-femme montrent que le
diagnostic de la trisomie 21 est annoncé systématiquement aux mères immédiatement et
rapidement. La mère est encore sur la table d’accouchement, si le professionnel examine l’enfant
et trouve qu’il a un aspect trisomique, il l’annonce à la mère. Nous avons pu comparer ces
données avec celles recueillies des entretiens avec les mères et il en ressort que deux mères des
trois mères de notre étude, ont eu une annonce néonatale sur la table d’accouchement. Précisons
que pour Mme H. il s’agissait d’un faux diagnostic de trisomie 21. Ce qui réconforte le résultat
auquel nous sommes parvenu.

En voulant savoir quel est le contenu de l’annonce, nous sommes parvenus au résultat suivant:
Les sages-femmes ont tendance à annoncer le diagnostic de confirmation de la trisomie 21

alors qu’il ne s’agit encore que d’une suspicion.
Les pédiatres quant à eux ont tendance à annoncer la suspicion du diagnostic et demandent

que des examens soient faits pour confirmer ou infirmer le diagnostic.
En voulant savoir quelles sont les attitudes des professionnels face à l’annonce du diagnostic

nous sommes parvenus aux résultats suivants:
Les professionnels sont mal à l’aise devant l’enfant trisomique et devant ses parents;

Le gynécologue admet vouloir faire des interruptions «thérapeutiques» de grossesse si la loi le
lui permettait et affirme sentir une culpabilité devant la naissance d’un enfant atteint de trisomie
21. Il affirme ressentir une culpabilité à l’égard de la société, «d’avoir ajouté un handicap à la
société».

Le gynécologue adopte une attitude de fuite et d’évitement de l’annonce du diagnostic en
période prénatale et en période néonatale.

La sage femme affirme que la naissance d’un enfant est pour elle une catastrophe, quelque
chose qui anéantit. Elle affirme qu’elle ne comprend pas et n’arrive pas à accepter l’enfant
trisomique. Quand elle voit un enfant trisomique elle ne le regarde pas… On peut dire que la sage
femme se sent inadéquate et gênée quand elle travaille avec un enfant trisomique et ses parents.
Cet état est relatif à ses représentations et ses présuppositions au sujet du handicap

Les professionnels adoptent des attitudes défensives dans le contexte de l’annonce du
diagnostic à l’égard des parents, et en se défendant ils ne peuvent s’empêcher d’agresser les
parents par une annonce brutale du diagnostic, des mots inappropriés ou trop directs. Ils peuvent
même aller jusqu’à commettre de faux diagnostics. On a pu vérifier ces résultats en les



Revue El-Tawassol Vol. 29 – N°02 – Juin 2023

165

comparants aux données recueillies par les entretiens avec les mères. Et on le constate dans le cas
de Mme H., quand au cours de la naissance de sa fille la sage femme, ayant lu dans son carnet de
santé auparavant qu’elle avait un enfant trisomique, lui a annoncé directement sur la table
d’accouchement que cette fille aussi était trisomique, ce qui s’est avéré être un faux diagnostic
ultérieurement.

Nous avons voulu savoir quelles sont les réactions des parents à l’annonce du diagnostic de la
trisomie de leur enfant et nous sommes parvenu aux résultats suivants:

Les réactions psychologiques des parents ont été décrites par les données que nous avons
recueillies dans les entretiens avec les professionnels et les parents. Il en ressort que les
professionnels ont insisté sur la réaction de déni des parents du diagnostic, de la révolte et la
colère qu’ils percevaient comme une agression des parents à leur encontre. Quant aux parents, les
données recueillies ont été analysées et nous ont permis de suivre le cheminement des étapes des
réactions psychologiques de ceux-ci. Nous avons constaté que toutes les mères ont décrit leurs
réactions initiales à l’annonce du diagnostic de la trisomie 21 de leur enfant, en des termes de
choc. Précisons que deux mères de notre étude, ont évoqué avoir senti un choc émotionnel, pour
Mme S. avoir pleuré, et pour Mme H. avoir été foudroyée, et avoir eu la sueur qui coulait sur son
visage. La réaction initiale la plus intense a été celle de Mme Z. qui a affirmé en Arabe
«takhlaat», c’est-à-dire avoir eu une peur intense, donc un choc psychologique. Aussi, elle
affirme s’être évanouie et avoir été hospitalisée pendant plusieurs jours.

Nous avons pu suivre le cheminement des réactions psychologiques des mères, en analysant
les données recueillies par les entretiens. Il en ressort que les mères ont passé par les étapes de
réactions psychologiques que nous avons consultées dans la littérature. Ainsi, on a constaté
qu’après l’étape du choc initial après l’annonce, les mères ont décrit qu’elles ont cherché par la
consultation de plusieurs médecins à avoir un autre avis médical, ce qui renvoie au déni du
diagnostic.

Aussi, nous avons constaté que Mme Z. était la mère qui a été la plus traumatisée par une
annonce néonatale, brutale sur la table d’accouchement. On a pu constater qu’elle a souffert
d’une dépression réactionnelle à cette annonce brutale. Elle affirme avoir été triste pendant neuf
mois après la naissance de son fils trisomique.

On a voulu savoir quelles sont les réactions psychologiques des pères à l’annonce du
diagnostic et on est parvenu aux résultats suivants:
Nous avons constaté que les données recueillies par les entretiens avec les professionnels ont
insisté sur les réactions de déni du diagnostic, et de colère dirigée contre les professionnels. Les
données recueillies par les mères indiquent que les pères après avoir connu le diagnostic ne l’ont
pas annoncé à leurs épouses. C’est le cas de Mme H. et Mme S. Alors que Mme H. nous a
affirmé que son mari pleurait en cachette. Nous avons pu constater de ses données que les pères,
ont eux aussi senti le choc psychologique à l’annonce du diagnostic, mais qu’ils ont voulu agir en
tant qu’hommes, en cachant leurs sentiments pour ne pas paraître faibles, en voulant protéger les
mères, et en essayant de se débrouiller tout seuls, en retenant l’information du diagnostic.
3- Conclusion et suggestions:

Si les auteurs sont unanimes quant à l’impact traumatique de l’annonce, il n’en demeure pas
moins qu’ils insistent sur le fait que les professionnels doivent chercher à réussir «la moins
mauvaise des annonces». Car, comme on l’a évoqué plus haut, il y va non seulement de la
capacité des parents à se relever du choc initial de l’annonce, mais aussi de l’avenir de l’enfant, et
les professionnels doivent savoir que par leur façon d’annoncer le diagnostic de l’enfant aux
parents ils peuvent en ces moments difficiles, faciliter l’acceptation de l’enfant par ces parents ou
par contre favoriser un rejet immédiat et des attitudes négatives à son égard d‘apparition
ultérieure.



Revue El-Tawassol Vol. 29 – N°02 – Juin 2023

166

Dans ce souci certains auteurs ont évoqué l’utilisation par les professionnels d’un protocole
d’annonce du diagnostic. Cunningham et Slopper(27) rapporte que l’utilisation d’un protocole
d’annonce dans un service de maternité a permis aux parents d’être satisfait à 100% de la qualité
de l’annonce. Alors que M. Cuilleret(28), évoque l’expérience d’un hôpital montréalais où un
protocole d’annonce de diagnostic a été mis au point et où certaines modalités d’annonce
devraient être respectées. D’autres auteurs se sont appuyés sur des enquêtes réalisées sur les
réactions et les souhaits des parents d’enfants handicapés, pour proposer des recommandations
concernant les modalités de l’annonce. Nous les présentons dans l’ordre des thématiques que
nous avons eu à traiter.
1- Le temps de l’annonce:
Le diagnostic doit être annoncé dès que possible aux parents. Selon Palazzolo(29), un retard du
diagnostic est fréquemment évoqué avec amertume par les parents. Dans le cas de la trisomie 21,
le recours au diagnostic prénatal permet de prévenir les parents et les préparer
psychologiquement par l’obstétricien, le pédiatre et le psychologue à accueillir cet enfant
différent. L’anomalie est mieux acceptée avant la naissance de l’enfant et mieux reçue que si le
problème se pose avec surprise en période néo natale. Car selon les auteurs, l’annonce néonatale
est le plus souvent celle qui a un impact traumatique le plus marqué.
2- L’auteur de l’annonce:

Rufo(30), cite une enquête de Gayton, selon laquelle les parents ont souhaité être informé du
diagnostic par le gynécologue obstétricien qui a suivi la mère pendant la grossesse, le pédiatre ou
le médecin de famille. Cette préférence est expliquée par le fait que les parents ont tendance à
coller à la réalité physique de l’anomalie au moment de l’annonce du diagnostic et par leur
avidité des détails et des informations sur la maladie de leurs enfants. Selon cet auteur, la
fonction médicale ne suffit pas pour réussir l’annonce. Une formation personnelle suffisante est
exigée pour permettre de tempérer la subjectivité de l’annonceur et de maitriser la réalité de ce
qu’il a à dire. Une formation qui lui permet de connaitre les réactions et les besoins habituels des
parents, qu’il faut être prêt à satisfaire sur le moment.

Les auteurs ont aussi relevé qu’il y a un vécu très douloureux du couple parental d’être celui
qui va informer l’autre d’une très mauvaise nouvelle. D’un autre côté, Palazzolo(31) rapporte que
les parents qui ont ressenti le plus de détresse devant la personne de leur informateur ont été ceux
qui ont eu l’annonce par leur propre conjoint.
3- Comment annoncer et que dire:

Éviter, par exemple, l’annonce en salle d’accouchement, voire en cours d’accouchement. Car
en ces moments du post-partum précoce, où la mère est si fragile tant physiquement que
psychologiquement et où l’attachement à l’enfant est faible, l’annonce du diagnostic risque de
compromettre l’investissement de l’enfant et provoquer son rejet. En ce sens il faut donner aux
parents le temps de connaitre leur enfant…

Annoncer le diagnostic en présence des deux parents; car le parent seul, non accompagné par
son conjoint (ou une personne dont il est proche) se sent beaucoup plus démunis pour faire face à
l’émotion qui le submerge.

Les parents souhaitent que l’annonce du diagnostic se fasse dans un cadre suffisamment
intime. Il faut donc éviter d’annoncer le diagnostic en présence d’autres personnes étrangères,
dans le couloir, par téléphone ou au cours des visites.

L’annonce doit être faite en deux temps; le temps du doute et des suspicions soulevées par
l’examen clinique de l’enfant, puis le temps des certitudes confirmées par le caryotype(32). En ce
sens Palazzolo(33), soutient que les parents ont souhaité qu’une série d’entretiens soit programmée
suite à l’annonce du diagnostic.

L’annonce doit être accompagnée d’explications suffisantes afin de permettre aux parents de
se restructurer et d’apprécier l’urgence et la nature des aides à apporter à l’enfant.
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Les explications doivent être claires, précises et aussi nombreuses que souhaitées: les adresses
nécessaires doivent être communiquées aux parents ainsi que l’existence de solutions d’aides
multiples à proposer à l’enfant, ce qui laisse au moins entrevoir la possibilité d’un avenir pour lui.

Palazzolo préconise une annonce du diagnostic accompagnée d’une ouverture vers l’espoir
dans le sens où le pronostic ne doit pas être un verdict définitif; «il ne travaillera jamais», «il ne
sera jamais autonome».

Rufo(34) incite celui qui annonce à introduire dès le moment de l’annonce la personne même
du bébé, qui n’est souvent pas prise en compte. Car il est important selon l’auteur de montrer que
l’enfant à déjà une existence propre et des capacités de développement humaines sur lesquelles il
faut se pencher.
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Résumé
L’objectif de cette étude est de mettre en exergue les apports de l’usage du web social sur la
dynamique du processus de l’enseignement/apprentissage du FLE par les étudiants de
deuxième année du département de Français de l’université de Biskra. Des pages web
(Facebook, You Tube) seront exploitées dans ce sens et permettront d’examiner leur impact
sur l’acquisition de diverses compétences chez les étudiants, notamment la compétence
d’expression orale. Il s’agira aussi d’observer les nouvelles postures médiatrices de
l’enseignant face aux nouvelles technologies.

Mots-clés: Enseignement, apprentissage, web social, FLE, médiation, compétence orale.

:تعلم الكفاءة الشفویة للغة الفرنسیة كلغة أجنبیة/ الدور الوسیط للشبكات الاجتماعیة في تدریس 
)جامعة بسكرة(من قسم اللغة الفرنسیة ) د.م.ل(حالة السنة الثانیة 

ملخص
تعلم/التدریسعملیةدینامیكیاتفيالاجتماعيالویباستخداممساهماتعلىالضوءتسلیطهوالدراسةهذهمنالهدف

صفحاتاستغلالسیتم. بسكرةبجامعةالفرنسیةاللغةقسممنالثانیةالسنةطلابقبلمنأجنبیةكلغةالفرنسیةللغة
الطلاب،بینالمختلفةالمهاراتاكتسابعلىتأثیرهادراسةالممكنمنوستجعلالمعنىبهذا(ویوتیوبالفیسبوك)الویب

.الجدیدةالتقنیاتمواجهةفيللمعلمالجدیدةالوسیطةالمواقفمراقبةمسألةأیضًاوستكون.الشفهيالتعبیرمهاراتولاسیما
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The mediating role of social networks in the teaching/learning of oral proficiency in
French as a foreign language: Case of the second year of the LMD French department,

University of Biskra

Abstract
The objective of this study is to highlight the contributions of the use of the social web to the
dynamics of the teaching/learning process of French as a foreign language by second-year
students of the French department at BiskraUniversity. Web pages (Facebookand YouTube)
are utilized for this purpose to examine their impact on the acquisition of various skills
among students, in particular oral expression skills. In addition, the question of observing the
new mediating teacher postures regarding new technologies is discussed.

Keywords: Teaching, learning, social web, french foreign language, mediation, oral
proficiency.
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Introduction:
Avant l'apparition d’internet, il pouvait déjà exister des thèmes particuliers qui fédéraient

l'organisation de groupes sociaux pour former des réseaux divers (artistes ou écrivains,
aristocratie, religion, etc.). Au sens sociologique et dans le contexte des sciences humaines, un
réseau social était donc «un ensemble fini d’acteurs et de relations définies entre eux(1)». Mais
dès l'émergence d'Internet, les réseaux sociaux ont pris une nouvelle dimension avec de
nombreuses possibilités et des formes variées. Après quelques années seulement et
notamment depuis le milieu des années 2000, le principal usage d'Internet est devenu la
pratique de l'échange et du partage sur les plates-formes des réseaux sociaux du Web(2).

Les réseaux sociaux tendent à occuper une place prépondérante dans la vie de chacun
d’entre nous. Ils sont de plus en plus utilisés, notamment par les jeunes et les étudiants dans le
milieu universitaire. Cette tendance est en train de s’implanter au sein de l’éducation et de la
pédagogie, même si peu d’enseignants y recourent.

Introduire les réseaux sociaux (dans un cours de langue par exemple) nécessite une
préparation et une structuration du contenu et des activités proposés et implique également
une bonne maîtrise de l’outil informatique par les enseignants.

L’usage du web social par les étudiants dans une optique pédagogique vise à les faire
interagir dans une dynamique de groupe et à développer des compétences
communicationnelles, techno-discursives et interculturelles, sans se cantonner dans un
apprentissage strictement langagier. Le web social offre un large panel d’opportunités aux
enseignants pour enrichir leurs contenus et leurs supports.

C’est dans cette perspective que nous nous sommes interrogés sur l’impact de l’usage du
web social sur la dynamique du processus de l’enseignement /apprentissage du FLE (Français
Langue Étrangère), notamment dans l’acquisition de la compétence orale, pour les étudiants
de deuxième année du département de Français de l’université de Biskra.

Nous supposons ainsi que les réseaux sociaux pourraient permettre aux apprenants de
prendre la parole plus aisément et plus activement en prenant en charge leur apprentissage. Il
serait alors important de mettre en lumière les manifestations des capacités langagières et
communicatives de l’apprenant (reformulation, répétition) ainsi que sa capacité à se
positionner en tant qu’acteur dans son apprentissage.

Afin d’examiner particulièrement les apports de l’usage du web social dans l’acquisition de
la compétence orale chez les apprenants en classe, des activités via des pages web ainsi que
des groupes Facebook seront exploités dans ce sens (Le français avecTV5Monde; TV5
monde-apprendre le français). Ces supports nous permettront de mettre en exergue le degré
d’autonomisation acquise par les apprenants et également observer les nouvelles postures
médiatrices de l’enseignant face aux nouvelles technologies.
1- Qu’est-ce qu’un réseau social?

Le réseau social signifie une communauté construite en ligne qui peut connecter à
l'interface du Web 2.0 jusqu'à des milliers d'internautes par l'intermédiaire des personnes
reliées aux uns et aux autres. On situe la naissance du terme Web 2.0 en 2004, lors d’une
conférence organisée par Medialive International. En 2005, Tim O’Reilly, expert en
informatique et entrepreneur, en développe l’aspect social. Le texte de sa conférence est
intitulé «Whatis Web 2.0(3)» et est considéré comme le texte fondateur de la notion Web 2.0.
À la lecture de celui-ci, on peut comprendre que le Web 2.0 est un savant mélange entre des
évolutions technologiques, des facilités techniques et les nouveaux services qui en
découlent(4). Après cela, le terme Web 2.0, diffusé et consolidé, a désigné les interfaces sur
Internet permettant aux internautes non spécialistes en informatique de s'approprier les
nouvelles fonctionnalités du web.

Les plateformes comme Facebook, You Tube, Twitter, Instagram, LinkedIn, etc. sont ainsi
désignées comme des médias sociaux. Les médias sociaux sont définis comme le «groupe
d’applications en ligne qui se fondent sur l’idéologie et la technologie du Web 2.0, et qui
permettent la création et l’échange du contenu généré par les utilisateurs(5)». Dans l’usage
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courant, parler de réseaux sociaux équivaut à parler des «médias sociaux«, qui recouvrent les
différentes activités qui intègrent technologie, interaction sociale entre individus ou groupes
d'individus, et la création de contenu. Les médias sociaux permettent ainsi le développement
de réseaux sociaux en ligne en connectant les profils des utilisateurs.

L’expression «réseau social» se rapporte à l’installation de liens entre des individus ou
des organisations, constituant un groupement qui a un sens: la famille, les collègues, un
groupe d'amis, une communauté, etc. Pierre Mercklé(6)en 2013 indique que l'anthropologue
australien John Arundel Barnes a introduit l'expression de «réseau social» en 1954 dans un
article de la revue Human relations. Il indique aussi que cet article a joué un grand rôle dans le
développement de l’analyse des réseaux sociaux dans le domaine des sciences sociales. Le
terme de «réseau» est décrit comme une immense toile d’araignée multidimensionnelle et qui
correspond à de nombreux groupes sociaux entrecroisés.

Depuis le début des années 2000, la présence des réseaux sociaux sur Internet, également
appelés réseaux communautaires, devient de plus en plus importante et tend à se multiplier
selon diverses caractéristiques. Les américaines Nicole Ellison et Danah Boyd définissent les
sites de réseaux sociaux comme «des services Web qui permettent aux individus de construire
un profil public ou semi-public dans le cadre d’un système délimité, d’articuler une liste
d’autres utilisateurs avec lesquels ils partagent des relations ainsi que de voir et de croiser
leurs listes de relations et celles faites par d’autres à travers la plateforme(7)».

Dans le domaine virtuel, toutes ces applications permettent de constituer un réseau
social qui aura pour objectifs principaux aussi bien la mise en valeur des personnes
utilisatrices que l’échange d’informations. L’ouverture des réseaux sociaux vers des sphères
plus académiques peut favoriser une exploration des possibilités d’apprentissage dans le
domaine éducatif.
2- Exploiter les réseaux sociaux en classe de français langue étrangère:

Il s’agit de s’intéresser à l’exploitation du Web2.0, et notamment les réseaux sociaux, dans
l’apprentissage des langues étrangères. Depuis quelques années, l’utilisation de sites des
réseaux sociaux en classe de langue est devenue un phénomène courant, et ceci à tous les
niveaux scolaires.

Cependant, pour que l’intégration de ces nouvelles technologies au processus de
l’enseignement/apprentissage du FLE soit efficiente, il est nécessaire de s’appuyer sur
certains critères qui conditionneront le rôle du réseau social choisi dans cette tâche. Le choix
du réseau social constitue une étape primordiale tout en optimisant la stratégie de
communication en mettant en exergue le rôle médiateur des réseaux sociaux dans le processus
d’apprentissage.
2-1- Le choix du réseau social: une étape importante:

Le choix du réseau social que nous voulons utiliser comme support et outil en classe de
français langue étrangère (FLE) est très important car il est directement lié à nos objectifs de
communication et aux types de contenus que nous voulons diffuser et à la présence ou non
des publics. Ainsi, il convient de choisir le réseau social qui est le mieux adapté pour
véhiculer nos contenus et capter l’adhésion de notre public. Le choix du réseau social aura
pour principales conséquences son acceptabilité au sein de la classe de langue et son degré
d’utilité dans l’apprentissage.

Différentes classifications des réseaux sociaux peuvent être proposées selon leur utilisation
et leurs rôles (contacts personnels, divertissement, information, professionnel). Parmi les
réseaux les plus utilisés dans le monde et notamment en Algérie et que nous avons par
conséquent mis en œuvre en classe:
2-1-1-Facebook: un réseau social personnel

C’est tout simplement un site internet (ou une application mobile) qui permet aux
utilisateurs d’échanger entre eux, de suivre les actualités de ses amis et de sa famille, de
partager des contenus, de découvrir des photos, des vidéos, des sons, ou de s’informer sur
différents sujets (actualités, technologies, santé, économie, politique, etc.). Quant aux
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entreprises, elles peuvent communiquer avec leurs clients, faire des publicités ciblées, vendre
leurs produits.

Né en 2004, Facebook a été fondé par Mark Zuckenberg(8) et trois autres de ses camarades
à l’université d’Harvard. Facebook fait partie de l’entreprise Meta depuis 2021. C’est le
réseau social le plus utilisé dans le monde avec 2,963 milliards d’utilisateurs actifs mensuels
en Janvier 2023(9). Cela représenterait environ 37% de la population mondiale. Parmi les
tranches d’âge qui affichent le plus d’audience de Facebook, 57% ont moins de 35 ans.

Concernant l’utilisation du numérique en Algérie au début de l’année 2023, le rapport de
l’agence de conseil internationale «Data Reportal» révèle qu’il y a 32,09 millions
d’internautes en Algérie. Les données publiées indiquent plus de 20 millions d’utilisateurs
actifs sur le réseau social Facebook et correspondant globalement à 46% de la population(10).
Les utilisateurs de Facebook sont majoritairement des jeunes âgés entre 18 et 34 ans.

Dans le contexte de l’enseignement /apprentissage du FLE, Facebook pourra être exploité
en créant une page pour la classe où l’enseignant indiquera des liens et demandera l’avis des
apprenants. Les apprenants pourront y déposer des images, des textes et communiquer en
français en dehors de la classe. Selon Gerbault:«L’utilisation d’un réseau social en classe est
non seulement un moyen de mettre en place une communication réelle et actuelle, mais aussi
un excellent moyen d’éduquer les enfants et les adolescents à la sécurité et à la protection des
informations sur Internet(11)».
2-1-2- You Tube: Un réseau social de divertissement:

Cette catégorie de réseaux sociaux sert à se divertir, ce qui peut avoir plusieurs
significations. Il s’agit donc de se divertir dans le sens de s’amuser mais aussi orienter cette
activité vers un nouveau rôle et une autre utilité, en l’occurrence «apprendre».

Le divertissement est donc devenu omniprésent sur les réseaux sociaux:«Quand tout va
mal, se divertir devient un exécutoire, une voie de sortie momentanée. Il est donc clair qu’il
en faut, et sur les réseaux sociaux il est roi sous toutes ses formes. Cependant au milieu de
tout ça se trouve du contenu intéressant, qui demande parfois de se poser, de réfléchir, et
d’interagir intelligemment(12)».

Depuis sa création en 2005, la plateforme You Tube n’en finit pas d’imposer sa
domination sur les contenus vidéos. Près de 2 milliards de vidéos sont publiées chaque année
sur cette plateforme qui réunit toutes les tranches d’âge. Mais si YouTube était au départ
seulement un canal de diffusion des vidéos, c’est devenu aussi un réseau social. Une étude,
réalisée en France en 2018, a révélé que 81% des Français viennent sur You Tube pour se
divertir, se former ou encore s’informer. 73 % des adultes américains déclarent utiliser
YouTube régulièrement, avec une forte représentation des 15 à 34 ans.

You Tube compte 2, 2 milliards d’utilisateurs actifs mensuels dans le monde. En Janvier
2023, l’agence internationale Data Reportal indique 22,7 millions d’utilisateurs mensuels en
Algérie(13). You Tube devient donc le premier média social le plus utilisé en Algérie, un peu
plus que Facebook.

Par ailleurs, YouTube est de plus en plus considéré comme un outil d’apprentissage des
langues «un site web qui offre une grande variété de vidéos didactiques avec des explications
grammaticales, des exercices, ainsi que des vidéos avec un grand contenu culturel comme des
contes, des reportages, des nouvelles, etc., qu´on peut utiliser comme outil d´enseignement
apprentissage(14)».
2-2- Le rôle médiateur des réseaux sociaux en classe de français langue étrangère:

Un dispositif de médiation d’apprentissage peut être défini comme tout outil, ou toute
ressource pouvant être utilisé pour transmettre des connaissances et échanger des savoirs avec
des publics divers(15).Les ressources internet et plus particulièrement les réseaux sociaux
peuvent effectivement avoir un rôle médiateur dans le cas de l’apprentissage des langues. Les
acteurs de l’enseignement/apprentissage peuvent investir le domaine des réseaux sociaux pour
qu’ils deviennent de véritables lieux de médiation de connaissance et d’échange à la
destination du plus grand nombre d’apprenants.
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Le web social offre avant tout aux apprenants une opportunité de créer du lien avec
d’autres internautes en les sollicitant et en demandant des avis, des idées, la participation à des
évènements. Ils peuvent devenir à leur tour parfois une source d’information fiable et crédible
pour un public donné, en répondant à ses questions et en interagissant avec lui.

Le web social permet également de maintenir le contact avec les autres. Parmi les
personnes qui se suivent sur les réseaux sociaux, se «cachent» toutes sortes de profils: public,
des partenaires, des associations, des personnes simplement sensibles à une thématique
donnée. Ces personnes auront l’occasion de rester au fait du quotidien et de l’actualité de
chacun. Conséquence, le lien est toujours là, même sans rencontre physique.

Contrairement aux profils Facebook destinés individuellement à des personnes, d’autres
pages Facebook sont dédiées aux entreprises et aux organisations en tout genre, des
associations, des institutions. Ces pages ne peuvent être créées que par le représentant officiel
de cette entité (Par exemple, la page Facebook Le français avec TV5 Monde(16)).

Il est à souligner que le rôle médiateur des réseaux sociaux apparaît aussi dans la
possibilité de communiquer de façon «transversale». En classe de langues, même si la
communication reste transversale, il reste qu’il y a une hiérarchisation des contenus selon les
niveaux des publics visés (A1, A2, B1, B2,…) du débutant au niveau le plus avancé.
3- Qu’en pensent les didacticiens?

Au cours des premières années de leur création, les réseaux sociaux constituaient
essentiellement des lieux de conversation et d’échange. Mais à l’heure actuelle, nous pouvons
les considérer comme de véritables canaux de communication, d’information, de
communication et d’interaction.

Mais comment allier «réseau social» et «pédagogie» de la façon la plus optimale? Il faut
donc devenir capable d’utiliser le bon outil dans ses méthodes pédagogiques pour rejoindre
ses étudiants, les motiver à participer et leur apprendre à apprendre (Autonomisation). Ceci,
tout en respectant quelques règles importantes en tant qu’enseignants.

Lorsque l’on souhaite utiliser les médias sociaux avec ses étudiants, il faut d’abord se
questionner sur les avantages et les limites des médias sociaux en pédagogie. Selon Alexandre
Dal-Pan(17), l’utilisation des médias sociaux en pédagogie semble présenter plus d’avantages
que de limites.

Les principaux avantages identifiés par les experts en didactique seraient avant tout une
interactivité dans la communication plus dynamique et plus efficace, une motivation plus
perceptible chez les apprenants, des possibilités pour informer et s’informer, partager du
contenu, et résoudre des problèmes.

Les opinions divergent encore concernant l’utilisation des médias sociaux et de l’internet
dans l’enseignement et les méthodes traditionnelles restent encore utiles et nécessaires. Mais
selon Rapeli (2016), il serait profitable de s’interroger pour savoir si les nouvelles méthodes
liées aux réseaux sociaux peuvent améliorer le travail:«Tous les nouveaux programmes et
applications ne contribuent pas forcément à l’enseignement, mais de temps en temps, il est
possible de trouver des services utiles, qui facilitent le travail de l’enseignant et peuvent
apporter de nouvelles activités aux cours(18)».Pour l'enseignement des langues, la quantité du
matériel authentique disponible augmente, l’information est plus facile à trouver et la
communication est facilitée entre les étudiants eux-mêmes ainsi qu’entre l’enseignant et les
étudiants.

De son côté, Merrick en 2014 est plus inquiet quant à la lenteur de l’intégration des
nouvelles technologies dans l’enseignement:«si nous n’intégrons pas les médias sociaux dans
la classe de FLE nous risquerons de perdre la curiosité des apprenants(19)». Il ajoute que les
apprenants continueront quand même à apprendre le français avec les méthodes
traditionnelles mais comment s’attendre à une participation enthousiaste aux activités bien
didactisées mais qui n’ont aucune relation avec les habitudes communicatives des apprenants?

Les approches numériques envers l’apprentissage du FLE peuvent être conçues afin de
permettre à l’enseignant d’éveiller la curiosité (rôle médiateur) de l’apprenant numérique.
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Une question que l’on peut se poser est celle de l’emploi des médias sociaux tels que
Facebook, You Tube ou Twitter dans la salle de classe. Les médias sociaux rendent-ils plus
efficace l’apprentissage dans la classe de FLE?

Karsenti et Collin(20) parlent d’un nouveau type d’enseignement/apprentissage qui émerge
des innovations des TIC (Technologies de l’information et de la
communication):«l’enseignement /apprentissage 2.0». Ils affirment aussi que certaines
technologies peuvent avoir un potentiel cognitif plus élevé que d’autres mais qu’au final, «ce
sont surtout les usages qu’en font les enseignants et les élèves qui seront déterminants(21)).
Quant à Christian Ollivier, il constate que «l’émergence du web social permet d’élargir la
perspective actionnelle et la notion de tâche(22)»

Giglio(23) s’intéresse aux relations pédagogiques lorsque l’on fait intervenir des outils
technologiques divers et notamment les MITICE (Média Image et Technologies de
l’Information et de la Communication dans l’Éducation). Selon cette étude, ces moyens
enrichissent le triangle didactique (Figure 1).

Figure 1: Tétraèdre de Giglio, d’après Merrick(24).

Ainsi, on assiste à de nouvelles configurations qui font évoluer le paradigme de
l’apprentissage. En utilisant les réseaux sociaux, l’apprenant peut d’une part avoir accès à des
informations de sources variées, interagir avec d’autres apprenants et d’autre part, il peut
avoir des échanges avec les enseignants qu’ils soient en présentiel ou en ligne.

Cet enrichissement rend la relation dynamique entre élève ou étudiant, l’enseignant et
compétences grâce à l’introduction des outils technologiques et à la signification
socioculturelle commune entre les apprenants et aussi au rôle de l’enseignant qui est
primordial. Car, si l’enseignant n’encourage pas l’apprentissage actif ou la création des
activités et de relations dynamiques (apprentissage, pédagogique et didactique), les médias
sociaux n’apporteront aucun effet positif sur les cours. En se servant des médias sociaux,
l’enseignant doit donc assister et soutenir l’apprenant dans son autoapprentissage soit en
présentiel ou à distance.
4- L’enseignement/apprentissage via le web social: entre le formel et l’informel

Rappelons que le cadre européen de référence(25) classe l’apprentissage en trois catégories:
formel, non formel et informel. Ce sont des notions qui sont utilisées pour catégoriser
l’éducation, la formation ou l’apprentissage.
4-1- L’apprentissage formel:

C’est celui qui est dispensé dans un contexte organisé et structuré (par exemple dans un
établissement d’enseignement ou de formation, ou sur le lieu de travail). Il est intentionnel de
la part de l’apprenant; il débouche généralement sur la validation et la certification.
4-2- L’apprentissage informel:

Il découle des activités de la vie quotidienne liées au travail, à la famille ou aux loisirs. Il
n’est ni organisé ni structuré (en termes d’objectifs, de temps ou de ressources).
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4-3- L’apprentissage non-formel:
Il est intégré dans des activités planifiées qui ne sont pas explicitement désignées comme

activités d’apprentissage (en termes d’objectifs, de temps ou de ressources) mais qui
comportent un important élément d’apprentissage.

Bien que ces définitions soient claires, elles sont difficiles à manier surtout lorsqu’il s’agit
des réseaux sociaux en classe de FLE car c’est mettre les apprenants dans un processus de
continuité entre un apprentissage formel et informel.

Engager ses élèves à apprendre par le biais des réseaux sociaux tels que Facebook ou You
Tube incite donc à mettre en œuvre une approche actionnelle, fondée sur des tâches les plus
proches du réel et à moduler et rythmer le temps de l’apprentissage. Il s’agira de mener les
élèves vers une autonomie sur le web et un apprentissage informel.

De ce fait, il n’y a plus seulement des éléments purement langagiers mais aussi des
éléments métissés de social, culturels et technologiques. Dans ce cadre, notre rôle
d’enseignant s’avère essentiel.
5- Enquête et méthodologie:
5-1- Enseigner la compétence orale via le web social: quels objectifs visés par
l’enseignant pendant l’expérimentation?

L’enseignement de la compétence orale en didactique traditionnelle a longtemps été
envisagé d’un point de vue strictement linguistique. Cependant, avec l’avènement des
nouvelles technologies, la compétence orale est désormais envisagée sous différents aspects:
communicatif, interactionnel, linguistique, grammatical, pragmatique.

L’introduction des réseaux sociaux dans l’enseignement de la compétence orale pour les
étudiants de deuxième année Licence (LMD) du département de français (université de
Biskra) avait pour objectifs les points suivants:
-Valorisation des compétences communicatives et actionnelles: Ainsi, l’apprenant devrait
être apte à exploiter des supports vidéo via YouTube ou Facebook et les réutiliser en intégrant
des techniques telles que la répétition qui consiste en la reprise exacte d’un énoncé formulé
antérieurement après visualisation d’une vidéo sur les réseaux sociaux ou après interaction.
Pour Martine Faraco(26), la répétition est la «[...] reproduction verbale de tout ou partie d’un
segment». De même, la reformulation est un aspect très important pour accélérer le processus
d’apprentissage de la compétence orale (auto-reformulation ou hétéro-reformulation).
-Pousser l’apprenant à prendre la parole en classe et hors de la classe:donner son avis,
argumenter, etc, sont autant de compétences nécessaires pour communiquer avec l’autre.
-Acquisition par l’apprenant du statut d’utilisateur autonome des compétences techno
discursives:tout au long du semestre, avec le soutien de son enseignant, l’étudiant fort de
compétences déjà acquises, poursuit son apprentissage avec une autonomie toujours plus
grande au fil des séances. À la fin du semestre, il doit avoir une maîtrisee des compétences
discursives et techno-discoursives dans l’univers discursif numérique, en dépassant la
conception logo centrée sur le langage.
-Prendre en considération les aspects paraverbaux qui accompagnent toute
communication sous l’influence des réseaux sociaux.
-Mettre en exergue des compétences telles que la compétence (inter) culturelle ou
véhiculées par la médiation du web social
-Observer les nouveaux rapports pédagogiques (enseignant / apprenant / savoir/ support
numérique).
5-2- Description du contexte de l’étude:

Le recours à la notion de «contexte» est indispensable pour décrire l’expérimentation dont
le principal objectif est l’exploration des différents résultats relatifs à l’intégration des médias
sociaux et de leur rôle médiateur dans le processus d’enseignement /apprentissage de la
compétence orale.
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5-2-1- Le cadre spatio-temporel de l’étude:
Notre étude s’est déroulée à l’université Mohamed Khider de Biskra (Sud Est Algérien).

Le cadre spatial de l’étude est la classe de deuxième année Licence LMD au département de
français et le cadre temporel est la séance du module intitulé «expression et compréhension de
l’oral» qui se déroule sur un semestre de l’année universitaire.
5-2-2- Participants de l’étude:

Les participants sont représentés par l’ensemble des personnes présentes au cours de
l’expérimentation. Dans la présente étude, le public que nous avons choisi comprend
l’enseignant assurant le cours et les apprenants, soit les étudiants de deuxième année LMD du
département de français de l’université de Biskra.
a) L’enseignant:suite à un entretien semi-directif, nous avons pu obtenir des informations
d’ordre général. Ainsi, l’enseignant est de nationalité algérienne, âgé d’une quarantaine
d’années, au grade de Maître de Conférences A, titulaire d’un diplôme d’habilitation
universitaire. Il possède plus d’une quinzaine d’années d’expérience dans le milieu
universitaire en tant qu’enseignant. Nous avons appris également que l’enseignant n’intègre
pas souvent les nouvelles technologies dans son cours d’expression et de compréhension de
l’oral. L’enseignant a donc décidé de changer ses habitudes tout au long de la période de
l’expérimentation en faisant usage des TIC afin d’évaluer leur impact sur l’acquisition de la
compétence orale chez les étudiants du groupe testé.
b) Les apprenants: La classe de deuxième année LMD du département de français de
l’université de Biskra est une classe hétérogène, rassemblant 30 étudiants de différents âges
variant entre 19 et 46 ans. Leur répertoire verbal est constitué de l’arabe dialectal (langue
maternelle) de l’arabe standard, du français (première langue étrangère) et de l’anglais
(deuxième langue étrangère). Leur niveau varie entre A2 et C1 pour la langue française.
5-2-3- Outils d’investigation:
Nous désignons par outils d’investigation, tous les moyens mis en œuvre pour réaliser cette
expérimentation et que nous pouvons résumer ainsi:
a)le questionnaire:il a été destiné à l’enseignant ainsi qu’à l’ensemble des étudiants, ceci de
manière anonyme. Le questionnaire était scindé en deux volets. Le premier était d’ordre
général mettant en exergue l’usage des réseaux sociaux par les deux pôles de l’étude
(enseignant et étudiants). Quant au second volet, il rassemblait des questions plus
pointilleuses sur le processus d’enseignement /apprentissage de l’oral par le biais des réseaux
sociaux, leurs impacts sur l’autonomie langagière des étudiants et le développement de leurs
capacités à reformuler et à répéter des situations authentiques.
b) L’enregistrement:Nous avons pu enregistrer les interventions orales et les interactions des
étudiants pendant les séances; ceci, dans le but de procéder à une analyse quantitative et à
faciliter l’étude statistique et l’interprétation des résultats quant au rôle médiateur des réseaux
sociaux et de leur importance dans l’amélioration de la compétence orale chez les étudiants.
5-3- Méthodologie et situation d’apprentissage:

La présente expérimentation a permis d’allier différentes approches didactiques dans le but
de démontrer le rôle médiateur des réseaux sociaux dans le processus
d’enseignement/apprentissage de la compétence orale des étudiants. Nous avons ainsi jugé
nécessaire le recours à certains aspects de l’approche actionnelle et ceux de l’approche
communicative, car les deux approches se veulent complémentaires, même si elles se
distinguent sur certains détails.

L’approche communicative de même que l’approche actionnelle(27) sont centrées sur
l’apprenant et visent à le mobiliser tout en considérant l’enseignant comme guide et conseiller
dépassant son statut d’autorité savante. En introduisant les réseaux sociaux, nous visons à
développer également les interactions chez les apprenants en les mettant dans la position
d’utilisateurs de langue. Ainsi, par l’approche actionnelle l’apprenant doit effectuer des tâches
et arriver à résoudre des problèmes pour aboutir à l’objectif visé.
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Le recours aux réseaux sociaux, tend à inscrire l’apprenant dans une situation
d’apprentissage se positionnant entre le formel et l’informel. Notons que l’expérience s’est
déroulée dans un contexte organisé et structuré. En effet, l’enseignement/apprentissage du
module d’oral est dispensé au département de français à l’université avec un volume horaire
de 3 heures par semaine avec pour objectif l’acquisition d’une compétence d’expression et de
compréhension du FLE.L’insertion des réseaux sociaux a permis aux apprenants de sortir du
cadre formel en variant les supports les activités ainsi que des sujets du quotidien qui n’étaient
pas désignés au préalable à l’apprentissage.
5-4- Outils et supports numériques exploités:

Pour réaliser la présente expérimentation, des outils et supports numériques ont été dûment
exploités. Du fait de l’indisponibilité de la salle informatique de la faculté, nous avons
demandé aux étudiants de se munir de leurs outils numériques personnels. Certains étudiants
ont pu prévoir des ordinateurs ou PC portables et d’autres se sont orientés vers l’utilisation de
leurs smartphones respectifs ainsi que leurs tablettes. Quant à l’enseignant du module, il a
marqué sa préférence pour l’utilisation du PC.

En ce qui concerne les supports numériques, l’enseignant a pu synchroniser le temps de
connexion des étudiants à leurs comptes individuels Facebook et YouTube et leur a demandé
de prime abord de se connecter à la page TV5monde-apprendre le français, afin de se
familiariser avec les activités et les tâches proposées par l’enseignant.
6- Déroulement des séances d’expérimentation et tâches proposées:

L’expérimentation visant à démontrer le rôle médiateur des réseaux sociaux dans
l’enseignement/apprentissage de la compétence orale en classe de FLE s’est effectuée sur une
durée de deux semaines, ce qui équivaut à un total de 2 séances/semaine composées
simultanément de compréhension et d’expression orale.
6-1- Première séance: Lors de la première séance l’enseignant a commencé par expliquer les
thématiques choisies extraites des réseaux sociaux Facebook et YouTube:
-Faire le portrait d’une célébrité internationale
-L’immigration et ses effets.
-L’enseignant a ensuite procédé à une brève description de la page «TV5 monde-apprendre le
français» ainsi que son contenu. Celle-ci est une application gratuite à laquelle on accède à
partir de la page Facebook «Le Français avec TV5 Monde(28)». Elle consiste à améliorer la
compétence orale à partir de vidéos diffusées sur des thèmes d’actualité. Cette application
s’adresse au grand public âgé de plus de 16 ans ayant pour objectif d’apprendre le français
langue étrangère.

L’enseignant a opté pour la description du portrait de la reine d’Angleterre «Elizabeth II»
(Figure 2).

Figure 2: Captures d’écran à partir de la page web Le français TV5-monde
Source:https: //apprendre.tv5monde.com/fr/exercices/b1-intermediaire/elisabeth-ii-lavenement-dune-reine
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L’enseignant a demandé aux étudiants de visualiser la vidéo sur leurs outils numériques
personnels. Il les a ainsi accompagnés dans leur parcours pédagogique selon le schéma
suivant (Figure 3):

Figure 3:Parcours pédagogique des étudiants au cours des séances.

La découverte de la vidéo s’est faite progressivement avec l’aide de l’enseignant qui a
débuté par une compréhension globale et ensuite terminé par une compréhension affinée.
L’enseignant a formulé des questions sur le contenu de la vidéo et a demandé à ses étudiants
de partager sur leurs comptes Facebook sous forme de commentaires leurs différentes
réponses. Ce partage de commentaires a permis de susciter une interaction de groupe virtuelle
et en présentielle.
6-2- Deuxième séance:Lors de la deuxième séance, l’enseignant a sélectionné un premier
groupe (G1) hétérogène de 15 étudiants de façon aléatoire et leur a présenté la consigne de
d’abord répéter le contenu de la vidéo en faisant le portrait de la reine d’Angleterre et en
réutilisant les mêmes expressions.
6-3- Troisième séance:Lors de la troisième séance, la sélection d’un deuxième groupe (G2)
du même nombre d’étudiants s’est opérée en présentant une nouvelle consigne, celle de
reformuler le contenu en faisant preuve de créativité linguistique.
6-4- Quatrième séance:Lors de la quatrième séance, l’enseignant a demandé à ses étudiants
de visualiser une vidéo sur un autre réseau social, sur YouTube, portant sur la thématique de
l’immigration. L’enseignant leur a demandé de s’abonner à la page «le square de l’info» sur
laquelle ils ont pu traiter le sujet de l’immigration, ses causes et ses formes (Figure 4).
L’enseignant a procédé de la même façon que dans la première expérimentation, et a divisé la
classe en deux groupes et leur a présenté les mêmes consignes.

Figure 4: Captures d’écran de la page web «Le square de l’info» sur YouTube
Source: https://www.youtube.com/results?search_query=Immigration+opprtunit%C3%A9+ou+menace%3F
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7- Observation et description statistique:
1- Statistiques d’ordre général:

Avant de présenter des statistiques portant sur le rôle médiateur des réseaux sociaux dans
l’enseignement/apprentissage de la compétence orale, nous avons jugé nécessaire de présenter
quelques chiffres que nous avons pu obtenir à partir des réponses aux questionnaires proposés
aux apprenants portant sur leurs habitudes numériques au quotidien, leur usage des médias
sociaux et la disponibilité de l’Internet chez eux (Tableau 1).

Tableau 1: Résultats sur les habitudes numériques des apprenants
Participants à l’enquête = 30 étudiants Filles=22

étudiantes
Garçons=8
étudiants

Classement des outils
numériques utilisés (par
ordre de préférence)

1) Smartphone 90% 88%
2) PC/ordinateur 65% 70%
3) Tablette 10% 6%

Connexion internet (par ordre de préférence) 4G ; Wifi. 4G ; Wifi
Fréquence d’utilisation des
réseaux sociaux

Entre 19 et 30 ans 3h/jour 4h30/jour

Entre 31 et 46 ans 1h30/jour 3h30/j

Réseaux sociaux favoris Facebook 55%
YouTube 45%

Facebook 45%
YouTube 55%

D’après les résultats obtenus, le smartphone apparaît classé en première position
concernant son utilisation aussi bien par les filles que les garçons apprenants. L’ordinateur
portable est aussi utilisé, souvent pour compléter l’usage du téléphone mobile, il est en
deuxième position alors que les tablettes sont peu utilisées.

Pour des raisons de commodité, la connexion internet la plus utilisée est la 4G, notamment
lorsque les étudiants ne travaillent pas chez eux et parce que le wifi n’est pas accessible
partout.

Pour ce qui est de l’utilisation des réseaux sociaux, les réponses varient selon l’âge des
apprenants et entre filles et garçons. Les plus jeunes utilisent beaucoup plus les réseaux
sociaux, notamment les garçons. Quant à leur choix entre YouTube et Facebook, les résultats
restent assez proches entre les deux médias sociaux.
7-2-Statistiques particulières:

Nous tenterons de présenter quelques chiffres quant à l’enquête effectuée auprès des
étudiants et dont l’objectif est de démontrer le rôle médiateur des réseaux sociaux dans le
processus d’enseignement/apprentissage de la compétence orale.
-Nous avons tenté en premier lieu, d’établir un pourcentage quant à la familiarité des étudiants
avec les pages exploitées dans le cadre de cette expérimentation et que nous pouvons résumer
dans le tableau 2.

Tableau 2: Familiarité des étudiants avec les pages web étudiées
Page Web Connaissance de la page Utilisation par les étudiants
Le françaisTV5 Monde
(Facebook)

80% affirment connaitre la
page

40% affirment déjà utiliser
l’application

InfoSquare (YouTube) 20% affirment connaitre la
page

5% affirment l’avoir déjà
consultée

-Nous avons en second lieu pu établir des statistiques quant à l’apprentissage de l’oral via les
réseaux sociaux et leur impact sur la motivation et l’autonomie des apprenants:
Motivation des apprenants:70% trouvent l’apprentissage motivant
Autonomie des apprenants:80 % affirment trouver plus de facilité à apprendre l’oral par le
biais des réseaux sociaux sans être totalement guidés.
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-Nous avons également tenté de représenter l’impact de la rédaction des commentaires au
préalable avant la prise de parole. Ainsi, 90% des étudiants affirment que c’est une méthode
efficace pour structurer leurs idées et reprendre confiance en soi avant la prise de parole.
- La majorité des étudiants ont été plus captivés par le thème de l’immigration visualisé sur
You Tube que celui du portrait de la reine d’Angleterre à travers Facebook.
-La fréquence de la prise de parole sur les quatre séances d’expérimentation peut être
représentée comme suit:

Nombre total des prises de
parole des étudiants

132

Nombre des prises de parole
de l’enseignant

172

Nombre total des prises de
parole

304

-La majorité des étudiants ont répondu positivement aux activités proposées par l’enseignant
quant à leur performance orale.

Ainsi, dans le premier groupe (G1) les étudiants ont réussi à reproduire la parole du
commentateur du documentaire sur la reine d’Angleterre proposé via la page apprendre le
français avec tv5 monde, de même que celui de l’immigration à travers YouTube.

L’opération de répétition a pu s’effectuer avec peu d’erreurs sur le plan linguistique. Ceci
est dû à une bonne écoute active, une bonne compréhension via les réseaux sociaux. Leur
grand intérêt a pu être constaté par différentes réactions (mimiques, concentration).

Quant au second groupe (G2), la moitié du groupe a pu réaliser une reformulation des
documentaires en usant d’une «reformulation reflet»; ceci, en paraphrasant le contenu des
vidéos visualisées (utilisation d’un vocabulaire équivalent, et des expressions telles que
«d’après le commentateur de la vidéo» ou «selon les propos de…».Les étudiants ont même
repris les derniers mots «en écho», utilisés par le commentateur.

Seuls 10% des étudiants ont pu réaliser une «reformulation-synthèse» en tentant de
résumer le contenu. Des expressions ont été utilisées telles que «En résumé…». D’autres
formes de reformulation ont pu être observées chez 20 % des étudiants qui ont eu recours à
une «reformulation-transformation» en utilisant des expressions telles que «autrement dit»,
«c’est-à-dire», «en d’autres termes», etc.
-Pour ce qui est des aspects paraverbaux et non verbaux, nous avons pris en considération
dans l’observation de la classe trois grands aspects que nous avons jugé primordiaux dans
l’enseignement /apprentissage de la compétence orale par les réseaux sociaux:
1- prononciation (aspect phonétique)
2- Intonation et débit (aspect phonologique)
3- Mimique et gestualité
Par le biais des activités proposées, voici à travers le tableau 3 quelques appréciations
générales apportées.

Tableau 3: Aspects paraverbaux et non verbaux observés chez les étudiants
Apprenants Aspects paraverbaux Aspects non verbaux

Prononciation Débit Intonation Utilisation de la
gestualité

Mimique

Filles(22) Assez bonne
pour la
majorité

Moyen Respectée pour
la majorité

Très fréquente:
Hochement de tête,
utilisation des mains
lors de la prise de
parole

Fréquente

Garçons
(08)

Distorsions
phonétiques
constatées

Rapide
pour la
majorité

Ton monotone
pour la majorité

Faible recours à la
gestualité

Très
fréquente
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8- Discussion des résultats:
8-1-Côtéapprenant:

Le recours aux réseaux sociaux offre aux apprenants un environnement propice à
l’apprentissage de la compétence orale en redéfinissant la relation pédagogique et en
introduisant divers paramètres et diverses compétences (sociales, culturelles) et qui rendent la
relation plus dynamique. Nous parlerons d’un effet positif sur la relation entre apprenants et
aussi sur la relation pédagogique. Ce point de vue reflète celui de nombreux didacticiens (17;
18; 20) à l’heure actuelle qui déclarent que l’apprentissage est plus facile avec l’intégration du
web social en classe; ceci aiderait l’apprenant à ne pas être dépaysé de son contexte habituel.

Après l’observation de la classe, il est ainsi certain que l’apprentissage de la compétence
orale s’est effectué dans un climat de motivation et d’apprentissage autodirigé.

Nous parlerons du rôle facilitateur des TICE et du Web 2.0 dans le «choix des lieux, des
rythmes et des moments de travail, [et] la mise à disposition de ressources(29)».L’apprenant
semble plus décontracté et accepte de s’ouvrir à d’autres points de vue et d’autres cultures,
notamment dans des activités où le débat règne. La communication prend un chemin
transversal. Les apprenants ont pu continuer leurs interactions en intégrant le groupe TV5-
monde; ceci montre qu’il y a une continuité entre l’apprentissage formel en classe et
l’apprentissage informel.

L’application de l’approche actionnelle comme auxiliaire et complémentaire à l’approche
communicative tend à mettre l’apprenant dans la position d’utilisateur de la langue et d’acteur
social. En effet, l’apprentissage de la compétence de l’oral via les réseaux sociaux a pu mettre
en valeur les aptitudes des étudiants telles que la répétition et la reformulation.

Ainsi, par les réseaux sociaux, les activités de répétition ont conduit les étudiants à
mémoriser plus aisément le contenu dispensé et dépasser les représentations selon lesquelles
la répétition suscite l’ennui. De ce fait, les réseaux sociaux ont permis, comme l’évoque le
philosophe allemand Hermann Ebbinghaus «de répéter de façon différente, pour ne pas lasser
et démotiver l’apprenant(30)».

Les apprenants ont pu réaliser l’activité de reformulation en faisant preuve d’une attention
concrète à l’écoute des contenus proposés. La «reformulation écho» a connu un large recours
par les apprenants, car elle découle de la simple répétition sans effort de restructuration
linguistique ou sémantique. Certains apprenants ont réussi à paraphraser et réaliser une
reformulation reflet et synthétique. Ceci, confirme l’intérêt marqué quant à l’écoute des
documentaires via les réseaux sociaux.

Comme nous l’avons déjà mentionné, la prise de parole est conditionnée par un ensemble
de paramètres paraverbaux. Les résultats ont montré que les vidéos de natifs français
proposées via les réseaux sociaux ont constitué des modèles à suivre et ont contribué à aider
la majorité des apprenants à améliorer leur prononciation en articulant distinctement les sons
de la langue.

L’humour et les émotions étaient au rendez-vous lors des débats et des commentaires sur
les vidéos. Ainsi, les apprenants ont pu travailler leur intonation et gérer leur débit de parole
et utiliser une gestuelle appropriée à chaque contexte de prise de parole.
8-2- Côté enseignant:

L’intégration du numérique offre aux professeurs des pages gratuites qui permettent de
faciliter l’auto-apprentissage aux étudiants. Cela permet aussi de partager des expériences et
de construire des sites collaboratifs avec d’autres collègues, notamment sur des réseaux
sociaux.

Les pages disponibles peuvent non seulement promouvoir l’auto-apprentissage parmi les
apprenants, mais aussi faciliter le développement de stratégies d’apprentissage chez
l’apprenant par l’enseignant Il est à souligner que la tâche de la préparation du cours devient
plus aisée, avec un gain de temps. L’enseignant devient un médiateur et un facilitateur même
si parfois les supports nécessitent d’être restructurés et didactisés en fonction du public et de
son hétérogénéité.
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Conclusion:
La présente étude avait pour objectif de démontrer le rôle médiateur des réseaux sociaux et

de leur importance dans le processus d’enseignement/apprentissage de la compétence orale en
FLE.

Les résultats obtenus concernant les usages des pages Facebook et You Tube en classe ont
confirmé leur impact sur le développement d’une compétence de communication se
manifestant dans l’implication active de l’apprenant dans les activités orales proposées par
l’enseignant et son aptitude à accomplir sa tâche d’orateur dans toutes ses dimensions
(verbale, non verbale et paraverbale). Les réseaux sociaux constituent alors sans aucun doute
un outil favorable à l’apprentissage de l’oral qu’il faut considérer dans un continuum entre un
apprentissage formel et informel, en créant en effet chez l’apprenant une autonomie et une
motivation indéniable.
Avec la révolution numérique, enseigner la compétence orale signifie aussi désormais
prendre activement en considération l’écosystème numérique dans lequel les individus
interagissent. L’omniprésence des dispositifs numériques exige des enseignants qu’ils
développent leur propre compétence numérique pour pouvoir aider efficacement leurs
étudiants. Des compétences numériques en constante évolution sont indispensables à acquérir
et à actualiser pour les enseignants actuels et futurs de français langue étrangère (FLE).
Au cours de l’apprentissage de la langue, et notamment du FLE, il n’y a plus seulement des
éléments purement langagiers mais aussi des éléments composites incluant les aspects
sociaux, culturels et technologiques. La production des discours numériques ou «techno
discours» devient ainsi intrinsèquement liée à des outils technologiques (Ordinateurs,
téléphones, logiciels, sites, plateformes,…).
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Résumé
Dans cet article, nous faisons part d’une enquête menée auprès de six inspecteurs de
l’éducation nationale du cycle secondaire pour documenter la manière dont ces derniers
forment à l’évaluation formative de l’écrit, dans le cadre de la formation continue qu’ils
destinent aux enseignants du lycée. L’analyse d’une partie des données qualitatives issues de
notre corpus, résultant de la transcription des entretiens avec ces formateurs de formateurs,
met en évidence le désintérêt dont témoignent ces derniers vis-à-vis de l’évaluation en
question ainsi que leur manque de formation à l’accompagnement réflexif.

Mots-clés: Evaluation formative, formation continue, l’écrit, accompagnement réflexif.

الكتابةمهارةفيالمستمرللتقییمالمستمرالتكوین

ملخص
علىالضوءلتسلطالثانویةالمرحلةفيالتعلیممنمفتشینستةمعإجراؤهتماستطلاععنتقریرًانقدمالمقالة،هذهفي

المدارسلأساتذةیستهدفونهالذيالمستمرالتعلیممنكجزءالكتابة،لمهارةالتكوینيالتقییمفيبهایكونونالتيالطریقة
عدمیبدونهؤلاءأنّ المكوًنینمعالمقابلاتنسخعنالناتجةمجموعتنا،منالنوعیةالبیاناتبعضتحلیلیبیّن. الثانویة
.عاكسةنقدیةمقاربةلةالمرافقعلىالتدریبإلىافتقارهموكذلكالمستمر بالتقییمیتعلقبماالاهتمام

.نقدیةمرافقة، مهارة للكتابة،تكوین مستمر،متواصلتقییم:المفاتیحالكلمات

Continuing education in the formative assessment of writing

Abstract
In this article, we report on a survey conducted among a group of national education
inspectors in the secondary cycle (high school level). The objective is to document the way in
which the formative assessment of writing aspects, intended for teachers, is carried out as
part of continuing education. The transcription of the recorded interviews with this category
of "trainers of trainers" as well as the analysis of the qualitative data revealed a certain
indifference towards evaluation itself, in addition to a lack of training especially in the
reflective accompaniment.

Keywords: Continuing education, formative assessment, writing, reflective support.
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Introduction:

La formation des enseignants est actuellement vue comme un développement continu et
inachevé des compétences professionnelles nécessaires à l’exercice de la profession
d’enseigner, définie comme «une profession exercée par des élèves apprenant tout au long de
leur vie»(1). Limitée dans le temps, sa première phase, la formation initiale, ne peut suivre le
développement des compétences professionnelles en contexte d’exercice dynamique(2), (3); ce
qui est à même de renseigner sur l’importance de la formation continue, autre dimension du
processus formatif en question, qui tend, selon Claude Bertrand(4), à «doter les professeurs de
compétences professionnelles indispensables à une constante adaptation aux évolutions du
système éducatif et à la réussite de tous les élèves», dont la capacité à diagnostiquer les
difficultés de ses apprenants et à y trouver des solutions. Parler de réussite à l’école évoque la
nécessité d’une formation continue à l’évaluation formative, de l’écrit notamment, en ce
qu’elle permet «une observation réfléchie de la langue des apprenants»(5). En effet,
l’observation porte sur le texte de ces derniers qui est un produit d’une activité présentée
comme «complexe»(6), (7); (8); (9) et donc nécessite un soutien continu qui pourrait être apporté
par ce type d’évaluation(10). En Algérie, la formation continue des enseignants est vue comme
«la pierre angulaire» de toute l’entreprise de réforme qualitative du système éducatif(11) et
s’inscrit, depuis 1997, dans la continuité de la formation initiale, dans une perspective de
professionnalisation du corps enseignant. De nombreux dispositifs organisationnels, dont le
décret exécutif de 2004 ainsi que de maintes réunions de formation ont été mis au point pour
faire de la professionnalisation, un outil au service de la réforme qualitative du système
scolaire et du changement dans les pratiques enseignantes qu’elle suppose. Or, le constat
négatif que font certains auteurs algériens(12) et (13) en adéquation avec le compte-rendu de
certaines recherches comme celles menées par(14), à propos de ce type de formation, remettent
en cause les pratiques formatives inhérentes en porte à faux avec les objectifs et les enjeux de
la professionnalisation du métier d’enseignant. Intéressés par tout ce qui touche à la formation
des formateurs, ce constat nous a amené à poser la question suivante: Dans quelles mesures,
les inspecteurs de l’éducation nationale forment-ils les enseignants du cycle secondaire à
l’évaluation formative de l’écrit? Pour répondre à cette question, nous essayons de
documenter les pratiques formatives des inspecteurs, en nous appuyant sur l’enquête que nous
avons menée sur le terrain et que nous présentons d’emblée en expliquant la méthodologie
adoptée. Les résultats de cette enquête nous conduisent à nous intéresser dans un premier
temps, à la conception qu’ont ces formateurs de l’évaluation formative de l’écrit; conception
ayant émergé dans leurs énoncés verbaux collectés, d’autant plus qu’elle pourrait impacter
celles-ci. Puis, ils nous amènent à aborder les contenus et modalités de la formation continue
qu’ils destinent aux enseignants, et ce pour deux principales raisons. La première est de voir
la place qu’ils accordent à l’évaluation formative de l’écrit, au regard de son importance dans
la professionnalisation du corps enseignant évoquée précédemment. La seconde est
d’appréhender leur manière de former à la prise en charge des difficultés des apprenants et
leur conception de l’atelier de recherche considéré, comme dans la littérature, en tant
qu’activité réflexive et professionnalisante. Enfin, le travail d’interprétation qui en résulte
nous oriente vers des perspectives permettant de dépasser les obstacles identifiés.
1-Méthodologie:
1-1- Approche méthodologique:

Notre travail s’appuie sur une recherche qualitative et exploratoire que nous avons
effectuée. Cette recherche s’inscrit dans le paradigme de la professionnalisation du métier
d’enseignement auquel souscrivent les représentants ministériels algériens de ce secteur(15),(16),
laquelle ne pourrait passer que par une formation professionnalisante; et dans une tradition
interprétative orientée vers ce que Blin et Schütz appellent «l’homme oublié»(17), et ce pour
mieux accéder à la réalité du terrain en donnant la parole aux acteurs eux-mêmes qui
déterminent son existence par le sens qu’ils lui donnent. Aussi, nous avons mené une enquête
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auprès d’un échantillon d’inspecteurs de l’éducation nationale du secondaire pour mieux
comprendre la manière dont ils forment à l’évaluation formative de l’écrit. Pour ce faire, nous
avons choisi l’entretien semi-directif, comme instrument de collecte de données. Ce choix
s’explique par la nature même de notre enquête qualitative et son objet l’individu dans sa
subjectivité et ses pratiques de formation. Cette spécificité ne peut être appréhendée par
l’observation seule qui ne permet pas d’accéder à ce qui les sous-tend, pour sa souplesse, «à
mi-chemin entre la non-directive et la directive»(18). Ainsi, l’entretien semi-directif nous paraît
plus idoine à cette situation, afin d’éviter d’être submergé par la densité des données
qualitatives qui risquent d’être volumineuses et par voie de conséquence, rendre l’analyse
thématique, qualitative, que nous en faisons difficile, voire impossible(19).
1-2- Échantillon:

La densité des données qui caractérise les recherches qualitatives dont relève celle-ci objet
de cet article, nous a amené également à optimaliser la taille de notre échantillon. Celui-ci
comporte six inspecteurs de l’éducation nationale du secondaire dont nous ne devons,
principes de l’anonymat oblige, ni citer ici les lieux d’exercice, sachant qu’ils sont peu
nombreux à l’échelle d’une région et de ce fait sont susceptibles d’être identifiés, ni leurs
noms. Nous les désignons désormais par les codes e11, e12, e13, e14, e15 et e16. Nous avons
opté pour un échantillonnage théorique: la sélection des inspecteurs ne répond pas à un critère
de représentativité, mais se base sur la capacité de ces derniers à fournir des informations de
qualité en rapport avec notre problématique(20). Toutefois, nous avons jugé utile, en nous
conformant à ce que recommandent certains auteurs consultés(21), de tenir compte d’une
certaine caractéristique de cette population: l’expérience, c'est-à-dire le nombre d’années
d’exercice dans le corps des inspecteurs, pour répondre aux critères de complétude et de
validité.
2-Résultats et analyse:
2-1- Une conception biaisée de l’évaluation formative de l’écrit:

Nous avons relevé de notre corpus que les inspecteurs questionnés conçoivent
différemment l’évaluation formative de l’écrit et ne voient pas en elle une évaluation
pédagogique, à distinguer des autres types d’évaluation, à même de prendre en charge les
difficultés des apprenants notamment à l’écrit. En effet, comme il ressort des dires de
l’enquêté e1, ce type d’évaluation est confondu avec la séance de compte rendu de
l’expression écrite «nous faisons une correction selon un barème de correction la grille
d’évaluation et nous préparons un compte rendu… de l’expression écrite c’est ce que vous
appelez vous évaluation formative de la production de l’écrit» (EIe11 199-202). Cela est
d’autant plus plausible qu’il la distingue en ce sens de l’évaluation diagnostique, dont il met
en évidence l’intérêt en termes de régulations et de prise en charge des difficultés qui
surgissent lors de situations d’enseignement-apprentissage de la langue. Il déclare à ce sujet:
«Alors l’évaluation diagnostique au début d’année est différente de l’évaluation formative
dans la mesure où cette évaluation diagnostique elle permet d’abord de… réguler les plans de
formation que les enseignants ont préparés en amont comme travail pré pédagogique et aussi
qui peuvent remédier aux lacunes… donc l’évaluation diagnostique permettra une
remédiation au profit des élèves et une régulation au profit (…) des enseignants ils vont
réguler leur enseignement – apprentissage» (EIe11 149 -145).

La valorisation de l’évaluation diagnostique aux dépens de l’évaluation formative n’est pas
un cas isolé dans notre corpus. Ainsi, e14 trouve à la première des vertus: «donc c’est
l’évaluation diagnostique c’est une brèche, c’est l’évaluation diagnostique qui aide
l’enseignant à… savoir sur quel pied va-t-il danser» (EIe14 213-216). C’est ce qui l’a amené
potentiellement à nier l’existence de la deuxième: «à mon sens il n’y a que deux évaluations:
évaluation diagnostique et évaluation sommative donc, parce que l’évaluation formative
commence avec l’évaluation diagnostique et s’achève avec l’évaluation sommative» (EIe14
203-206). Nier l’existence d’une évaluation formative, même si elle est considérée comme
une évaluation fantôme à deux extrémités: évaluation diagnostique et évaluation sommative,
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reviennent à donner le droit de cité à celles-ci. En effet, l’évaluation diagnostique et
sommative surgissent avec force dans le discours de la majorité des enquêtés, y compris
lorsque nous leur posons une question relative à l’évaluation formative de l’écrit. Chez un
autre enquêté, cela s’apparente à un refus, voire à un déni, qui conduit à ne pas reconnaître la
formation même à cette pratique enseignante: «Quand vous parlez de l’évaluation formative à
l’écrit ça veut dire qu’il faut former (…) les apprenants à produire certainement on leur donne
si vous voulez cette formation à travers les outils qu’on met à leur disposition.» (EIe12 487-
491). Par ces propos, cet inspecteur de l’éducation nationale questionné voulait justifier le fait
de ne pas organiser particulièrement un séminaire sur l’évaluation formative de l’écrit par une
explication, pour le moins, peu cohérente. En effet, partant potentiellement de l’adjectif
qualificatif «formative», il affirme que la formation des enseignants à l’évaluation formative
de l’écrit suppose qu’on forme les apprenants à la production, et non les enseignants à ce type
d’évaluation. Pourtant, nous lui avons posé une question sur la formation de ces derniers.
Cette façon de voir l’évaluation formative confirme également ce que nous avons avancé
précédemment sur la définition de l’évaluation formative de l’écrit: les enquêtés ne se
représentent pas de la même façon celle-ci, d’une part, et, d’autre part, ils ne lui attribuent pas
les deux fonctions qui lui sont dues de diagnostic des difficultés et de la remédiation, du fait
de la domination des autres types d’évaluation dont l’évaluation diagnostique et sommative
lors des examens officiels.
2-2- Prégnance de l’évaluation contrôle:

Il ressort de l’analyse de notre corpus que l’examen du baccalauréat interfère avec les
projets de formation des enseignants, en ce sens qu’il établit des priorités chez les inspecteurs
et oriente leurs préoccupations d’ordre professionnel. Cela se voit à travers l’attrait qu’exerce
cet examen sur les inspecteurs: certains d’entre eux semblent ne voir que les difficultés qui
surgissent dans les examens et non celles qui apparaissent dans les situations de production de
l’écrit. Nous en donnons comme exemple les dires de l’enquêté e15, qui a répondu par la
négative à la question concernant la programmation d’un séminaire sur l’évaluation formative
de l’écrit «….moi personnellement jusqu’à présent je n’ai pas encore… présenté ce type de
séminaire de formation mais c’est dans mon intention d’en organiser» (EIe15 241-242). Cette
programmation a été différée malgré le fait qu’il en ait ressenti le besoin alors enseignant «ce
besoin je l’ai senti lorsque j’étais enseignant, je l’ai vu sur les productions de nos candidats de
baccalauréat, c'est-à-dire lorsque je fais le travail de collecte, je vois que, c'est-à-dire si les
élèves ne maîtrisent pas l’écrit» (EIe15 248-251). En plus du fait qu’il soulève le problème
relatif à la formation des enseignants à l’enseignement de l’écrit en général, et à l’évaluation
formative de l’écrit en particulier, les propos de cet enquêté révèlent d’autres réalités
concernant ce type d’évaluation et la formation des enseignants à ce niveau. Ce que dit
l’enquêté en question laisse penser que l’évaluation formative de l’écrit, en classe, n’est pas
considérée comme une évaluation permettant de mettre en évidence les problèmes des
apprenants, encore moins d’y remédier, car, au lieu de citer ce type d’évaluation, il parle de
l’évaluation certificative que constitue l’examen du baccalauréat et évoque des raisons de
l’échec à cet examen par «la surcharge des classes» (EIe15 281-282). Certes, ce point est un
problème scolaire mais plutôt d’ordre organisationnel et non didactique et donc peu lié à
l’évaluation formative de l’écrit, d’autant plus qu’il est possible de travailler sous la forme
d’atelier regroupant un nombre restreint d’apprenants selon leurs différents besoins. Ainsi, il
cite cet examen de baccalauréat comme étant une situation qui lui a permis de voir les
difficultés et les problèmes des apprenants à l’écrit. Ce qui est à même de révéler la prégnance
de l’évaluation contrôle en formation continue des enseignants. Un autre enquêté semble lui
aussi préoccupé par l’examen du baccalauréat. En effet, il nous donne comme réponse à
propos de la formation à la prise en charge des difficultés «on essaie de gérer (...) les besoins
prioritaires pourquoi les besoins prioritaires parce que vous savez des élèves qui vont passer
des examens ils vont être normalement accompagnés donc ça demande du temps voilà» (EI16
309-312). À croire ces dires, la formation à l’évaluation formative en général et à la prise en
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charge des difficultés des apprenants et l’hétérogénéité de leur niveau ne sont pas prioritaires.
Outre le fait que cet inspecteur interrogé n’arrive pas à se mettre lui aussi dans la peau d’un
formateur, puisqu’il parle ici des apprenants au lieu des enseignants, qui n’ont pas eux un
examen à passer mais des apprenants à aider pour dépasser les difficultés qu’ils rencontrent
dans leurs apprentissages, à l’écrit notamment. Citer les examens, l’évaluation certificative,
alors que nous abordions l’évaluation formative de l’écrit qui entretient une relation étroite
avec les difficultés d’apprentissage renseigne au moins sur deux choses. Premièrement, la
prégnance de l’évaluation certificative dans le système éducatif scolaire algérien aux dépens
de l’évaluation formative. Deuxièmement, il n’y a que les difficultés de notation dans les
examens dont il faut tenir compte, c'est-à-dire c’est la note des examens qui importe le plus, et
non le développement de compétences chez les apprenants pendant les apprentissages que
l’évaluation formative accompagne, et la prise en charge des difficultés qui y surgissent. Cela
montre, une fois de plus, la prégnance de cette logique de contrôle qui fait que l’évaluation
formative ne soit pas citée comme thème de séminaire organisé ou à organiser.
2-3- Désintérêt à l’égard de l’évaluation formative:

Les réponses collectées, relatives à la question portant sur les compétences à viser en
priorité, mettent en évidence le peu d’intérêt que les enquêtés portent au développement de
compétences, en termes d’évaluation formative de l’écrit. En effet, quatre enquêtés sur les six
questionnés ne citent pas celle-ci dans leur ordre de priorité qui n’est guère identique.
Commençons par les dires de e13: «alors la compétence essentielle en ce qui me concerne
personnellement… j’œuvre toujours pour faire de telle sorte qu’un jour arrive à opérer des
changements sur ses… ses gestes pédagogiques à partir d’une auto critique…» (EIe13 82-86).
Pour cet enquêté, c’est la compétence liée à la prise de recul par rapport à ses pratiques qui est
ciblée prioritairement, la première à citer, dans la formation continue qu’il destine à ses
enseignants. Nous nous demandons comment celle-ci peut être envisagée en premier lieu,
alors qu’elle est censée porter sur des pratiques enseignantes qui doivent d’abord faire l’objet
de formation, dont la mise en œuvre de l’évaluation formative. L’autocritique se fait par
rapport à «un agir référent»(22), (23) qui encadre la pratique enseignante. Cet inspecteur est
censé d’abord former cet agir. Maîtriser certaines pratiques intervient normalement avant la
capacité d’y réfléchir, au sens d’analyser et d’évaluer selon la taxonomie de Bloom. Maîtriser
et réfléchir forment un continuum au niveau duquel la réflexion se développe au fur et à
mesure que les individus parviennent à mobiliser des ressources, capables de les conduire à
jauger leurs connaissances et compétences, pour amender un premier niveau de maîtrise qui
s’amende tout au long de la formation et de la vie. De plus, les travaux de Vial(24) nous
permettent de noter que la compétence auto-évaluative d’un enseignant professionnel, dont
l’auto-questionnement est une compétence de base, ne renvoie pas uniquement à «un retour
réflexif formateur»(25) sur ses pratiques en vue de les améliorer, mais aussi à la capacité
d’interroger le travail de ses apprenants, sachant que c’est par rapport à cela que celle-ci est
évaluée en termes de pertinence, d’utilité et d’efficacité. L’évaluation formative aurait pu être
envisagée comme compétence à développer chez les enseignants, en ce qu’elle permet de
développer cette compétence auto-évaluative et à développer le pouvoir d’agir chez
l’enseignant face aux difficultés de ses apprenants. Or, elle n’est pas citée par cet enquêté, ni
dans sa forme réflexive, mutuelle, ni dans sa forme auto-évaluative. Réfléchir sur son
expérience et ses pratiques quotidiennes n’est possible que si l’on développe chez les formés
cette compétence évaluative: cela exige l’intervention d’autrui. Un autre enquêté déclare viser
en priorité d’autres compétences: «on vise surtout les techniques de prise en charge des
groupes classe […] c’est-à-dire pour les stagiaires […] je les forme comment ils se
comportent dans la classe je vise surtout la compétence… je ne sais pas par exemple la
législation» (EIe15 106-111). A comprendre ces propos, c’est l’aspect relationnel, la manière
de se comporter d’un enseignant au lycée face aux apprenants, avec ses collègues et
l’administration, qui importe en premier lieu dans la formation continue que propose aux
enseignants l’enquêté en question, qui rejoint en ce sens e11. Celui-ci déclare néanmoins que
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cette compétence est introduite récemment: «ensuite nous avons aussi… depuis des années
intégré les compétences relationnelles», citée après une compétence plus générale «qui
ciblerait toutes les pratiques de classe» (EIe11 87-99). Il n’est pas sans intérêt d’émettre ici
une remarque, en nous appuyant sur ce qu’en dit la littérature scientifique à propos de la
professionnalisation du métier d’enseignant, qui exige que l’on forme les enseignants à la
prise en charge des difficultés de leurs apprenants et l’hétérogénéité de leur niveau. Comme il
ressort de l’enquête dont rend compte Kalali: «Entre 1991 et 1993, une enquête réalisée par la
direction de l’évaluation et de la prospective révélait que les trois difficultés majeures perçues
par les enseignants débutants sont, par ordre d’importance: la gestion de l’hétérogénéité des
élèves….»(26), c’est ce genre de difficultés qui pose le plus de problèmes à ces derniers,
rendant nécessaire une formation à l’évaluation formative. Cette dernière s’inscrit dans la
perspective d’une pédagogie différenciée et de réussite. Les enseignants sont censés faire
aussi de l’expérience en formation continue de ce type d’évaluation, parce qu’eux aussi ont
des difficultés à enseigner le français langue étrangère, comme le met exergue les propos de
l’enquêté e16, chez qui la compétence linguistique est à cibler en premier lieu. Celui-ci
affirme que «l’enseignant doit avoir des compétences théoriques la première compétence déjà
la première compétence que doit avoir un enseignant de français un PES de français c’est la
maîtrise de langue là ce que nous constatons c’est une catastrophe» (EIe16 79-82). De la prise
de recul à la maîtrise de la langue à enseigner, en passant par les compétences relationnelles,
il est à noter que l’ordre des priorités diffère d’un enquêté à un autre, et que l’évaluation
formative à visée régulatrice ne constitue pas une priorité pour eux.
2-4- Formation biaisée à la prise en charge des difficultés:

Pour mieux documenter la formation des enseignants à l’évaluation formative de l’écrit,
dans le cadre de la formation continue que proposent les inspecteurs à ces derniers, nous
avons jugé utile de poser cette question concernant la formation à la prise en charge des
difficultés des apprenants et de l’hétérogénéité de leur niveau. En fait, nous trouvons qu’elle
peut révéler d’autres réalités, à même de documenter la manière dont les inspecteurs forment
à l’évaluation formative, du fait du rapport qu’entretient celle-ci avec les problèmes de langue
des apprenants(27). En effet, les réponses que nous avons eues, de la part de nos enquêtés, nous
ont permis de classer ces derniers en deux catégories. La première catégorie concerne ceux
qui affirment que cet aspect de l’enseignement-apprentissage n’engage pas la responsabilité
de l’inspecteur car cela incombe, pour certains, à l’enseignant, et, pour d’autres, aux
conditions matérielles. La deuxième catégorie assume cet aspect de la formation, mais tout en
versant dans la facilité et la simplicité que leur assure leur propre expertise (expérience et
formation). Entre les deux, nous avons relevé toutefois certaines choses en commun que nous
préférons laisser surgir au fur et à mesure de l’interprétation que nous faisons des propos
collectés et retenus pour ce passage. Commençons par la première dont fait partie l’enquêté
e14. Celui-ci déclare ceci: «(…) c’est à l’enseignant de prendre en charge les difficultés
rencontrés dans sa salle de classe avec ses élèves (…) même si je suis le formateur je ne peux
pas me mettre à la place de l’enseignant» (EIe14 276-279). A s’en tenir à ces propos, cet
inspecteur se décharge de sa responsabilité de former à la prise en charge des difficultés des
apprenants, en imputant celle-ci aux enseignants. C’est comme si cela va de soi, être
enseignant c’est être capable de faire face aux problèmes d’apprentissage de ses apprenants,
en y trouvant les solutions qu’il faut. La formation continue en ce sens ne se mêle pas de ce
côté de l’enseignement-apprentissage. Cet enquêté voulait-il dire par là que la formation
initiale est censée avoir déjà pris en charge ce côté de la formation des enseignants? Si c’est le
cas, la formation continue n’accompagne-t-elle pas le développement de compétences
professionnelles, dont le diagnostic des difficultés et le pouvoir d’agir face à celles-ci? Le cas
échéant, elle se détourne de ce fait des problèmes rencontrés sur le terrain par les enseignants
et n’en fait pas un objet privilégié. Ce qui ne peut être admis aujourd’hui. En effet, la
formation continue est vue actuellement comme une formation ayant pour visée de rendre
l’enseignant capable de résoudre les difficultés d’enseignement-apprentissage et d’aider tous
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les apprenants à réussir(28). A comprendre les propos de cet enquêté, la formation continue à
l’évaluation formative, qui tend à prendre en charge les difficultés de chaque apprenant, ne
peut être jamais envisagée comme il le souligne encore «je pourrais jamais lui apprendre
comment prendre en charge les besoins de tel ou tel élève ou bien les difficultés de tel ou tel
élève» (EIe14 288-291). D’autres enquêtés le rejoignent en ce sens, mais en invoquant
d’autres raisons. Selon eux, les conditions matérielles défavorables comme celles relatives à
la surcharge des classes empêchent l’enseignant de mettre en œuvre une pédagogie
différenciée, à même de lui permettre de prendre en charge les besoins de ses apprenants.
C’est ce qui ressort des propos d’e16 qui répond à notre question, relative à la formation des
enseignants sur ce côté de l’enseignement-apprentissage, en partant du contexte épidémique
actuel «je pense normalement en ces deux ans normalement l’enseignant a pu concevoir une
stratégie celle de la pédagogie différenciée» (EIe16 273-276). Nous en relevons que la prise
en charge des difficultés des apprenants est l’affaire de l’enseignant et qu’il suffit que les
bonnes conditions se présentent, comme celles auxquelles a donné lieu la pandémie, pour que
ce dernier développe et mette en œuvre des stratégies efficaces. Ces dernières lui permettront
de trouver des solutions aux problèmes de ses apprenants, sans formation aucune de la part de
l’inspecteur, dans le cadre de la formation continue. Cet exemple du contexte pandémique,
ayant permis une scission du groupe classe en sous groupes, a également fait l’objet des
propos d’un autre enquêté (EIe12 709-711). Qu’en est-il du développement de la compétence
relative à la mise en œuvre de l’évaluation formative? Est –il naturel comme l’on pensait par
le passé de la capacité d’évaluer(29)? Intervient –il avec le temps pourvu que l’enseignant se
mette à l’exercice? Ce que nous devons noter à ce niveau, est que la formation à l’évaluation
formative de l’écrit, permettant aux enseignants de prendre en charge les difficultés de leurs
apprenants, ne constitue pas pour ces enquêtés un objet de formation, encore moins une
priorité.

A ce niveau, nous pouvons déduire à partir de l’analyse des réponses de cette première
catégorie d’enquêtés, dont l’expérience en formation des enseignants est «limitée» (EIe15
301-302) pour reprendre les mots de l’un d’eux, que le centre d’intérêt de cet échantillon
d’inspecteurs n’intègre pas la formation à l’évaluation formative de l’écrit comme objet de
formation et n’arrive pas à assumer son rôle sur ce plan contrairement à la deuxième
catégorie. Les inspecteurs qui relèvent de celle-ci, plus expérimentés, affirment qu’ils assurent
ce type de formation mais chacun à sa façon. Ainsi, l’enquêté e13, un inspecteur à une année
du départ à la retraite, reconnait que cette formation est avant tout théorique consistant à
expliquer la pédagogie différenciée «alors cette formation …généralement (…) est théorique
il faut reconnaitre (…), c’est-à-dire nous faisons appel à des théories de du… de la pédagogie
différenciée» (EIe13 368-372). Fidèles à notre démarche interprétative, procédant par une
mise en relation entre les dires de chaque enquêté, d’une part, et, de l’autre part, entre les dires
des enquêtés, et ce pour mieux accéder au sens de la réalité, objet d’interrogation, nous
rapprochons ce que dit cet inspecteur à propos de la démarche dans laquelle il met en pratique
la formation à la pédagogie différenciée et ce qu’il dit viser en priorité, la prise de recul. En
effet, la façon de procéder de celui-ci n’intègre pas des modalités réflexives, à même de lui
permettre de développer cette compétence chez ses formés. Il aurait pu créer des situations
dans lesquelles les formés font l’expérience de cette pédagogie. Cela est d’autant plus vrai
qu’il y a une hétérogénéité entre ces derniers au niveau des compétences comme il le constate
lui-même (EIe13 123-125). Cela procède du simple transfert de stratégies toute faites
déguisées en expérience – il s’agit beaucoup plus d’une formation théorique, sachant qu’il
commence ces propos par le verbe «reconnaitre».
2-5- La logique transmissive:

La formation continue des enseignants chez la seconde catégorie d’inspecteurs citée supra,
puisque la première ne considère guère cela comme faisant partie de ses tâches, consiste à
«…inculquer des pistes … des stratégies …» (EIe16 85). Le verbe «inculquer» qui trahit le
plus cette logique du conditionnement en tant que théorie de l’apprentissage, renseigne sur le
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pouvoir dont jouit le formateur dans ce type de formation et la passivité des formés qui se
voient gravés dans leurs esprits malgré eux des stratégies à force de les répéter. Utilisé par un
autre enquêté (e14), «il n’y a pas vraiment une méthode standard pour l’inculquer» (EIe14 34-
35), le sème de répétition, qui entre dans la signification de celui-ci, suppose que cette façon
de former vise à ce que ces stratégies deviennent à la fin une source de l’agir des enseignants
en classe avec leurs apprenants. Cette façon de former renseigne encore une fois sur la
logique descendante qu’adoptent les formateurs dans la formation continue qu’ils proposent à
leurs formés. Laquelle formation ne respecte pas le principe de la démocratisation des
expertises(30), ce qui ne peut pas être favorable à l’accompagnement et le développement de la
compétence réflexive. Une autre verbalisation sur les pratiques ayant surgi dans notre corpus,
susceptible d’avoir un effet négatif sur l’enseignant, a trait au fait d’appliquer des méthodes
qui ne conviennent pas à l’âge du formateur.
2-6- Formation peu autonomisante:

Cela se voit clairement dans l’autre façon de procéder de l’enquêté e16 «je dois jouer le
clown être comment dirais –je un père quelqu’un qui rassure» (EIe16 382). Jouer le clown et
être un père rappellent également beaucoup plus l’enseignant que l’inspecteur. Les formés
sont des adultes en âge de prendre une grande part de responsabilité. Certes le côté relationnel
est important dans «le métier de l’humain» (31), mais cette façon de procéder peut être
ressentie comme peu autonomisante par ces derniers, ce qui risque de susciter chez eux le
rejet de la formation dont il est question dans les propos de l’enquêté e15. Un autre acte peu
autonomisant concerne le fait de faire ressentir son autorité, en tant qu’inspecteur et non en
tant que formateur, notamment en ce qui concerne les pratiques évaluatives «nous leur
imposons de faire d’abord une évaluation diagnostique» (EIe13 212). Imposer en formation
continue des enseignants porte préjudice à l’identité professionnelle des formés et les amène à
ne pas adhérer à ce type de formation, voire à la rejeter carrément. Ce qui est à même de
remettre en question l’accompagnement de l’apprentissage de la réflexivité et rendre les
pratiques de formation qui s’en réclament inefficaces.
2-7- Former selon ses façons de voir et ses croyances:

Il ressort des réponses des inspecteurs questionnés une certaine divergence entre les
enquêtés au niveau conceptuel et pratique. En plus de celle relevée par rapport à
l’apprentissage de la réflexivité: seul un inspecteur a parlé de l’apprentissage de la réflexivité,
la majorité des enquêtés conçoivent différemment l’acte de former et d’accompagner,
notamment sur le plan pratique. En effet, même si tous les enquêtés semblent être d’accord
sur le fond: accompagner c’est transférer des expériences passées, celles relatives au passé
d’enseignant, ils présentent une divergence d’ordre conceptuel concernant la personne qui
assure ce transfert de son expérience. L’inspecteur accompagnateur ou l’enseignant
formateur? Ainsi, les deux enquêtés e16 et e15 ont deux conceptions différentes de l’acte en
question. Tandis que le premier affirme, comme le montre ses propos: «oui…un
accompagnateur et un formateur j’essaie de partager avec eux mes modestes expériences»
(EIe16 387-388), que c’est lui qui se charge de ce transfert; le deuxième tient à souligner que
c’est l’enseignant formateur qui s’en occupe:«Cet accompagnement est un processus par
lequel on prend en charge les enseignants recrutés par voie de concours, c'est-à-dire ils sont
pris en charge par des enseignants plus anciens» (EIe15 160-163). Les deux façons de
concevoir l’acte d’accompagner s’inscrivent dans le cadre d’une formation à caractère
transmissif et dans le paradigme de l’enseignant artisan qui suppose que le stagiaire imite
l’enseignant ancien en assistant à plusieurs de ses cours «pour voir comme par exemple se
comporter» (EIe15 157-169). Accompagner le développement de ces compétences, à s’en
tenir aux propos de ces deux enquêtés, consiste à transférer des façons de faire et à partager
des expériences inhérentes. Lequel transfert est susceptible de perpétuer des pratiques non
réfléchies, et ne peut être favorable à une formation à caractère réflexif à l’évaluation
formative de l’écrit. Revendiquer ce nouveau statut de formateur «moi je préfère ne pas dire
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inspecteur mais je préfère dire accompagnateur» (EIe16 73-74), suppose que l’on maitrise ce
qui va avec: d’»un accompagnement réflexif»(32), comme le souligne Philipe Maubant:

«Ce «nouveau» formateur, reprenant et revendiquant une double posture de médiateur et
de chercheur, se proposerait d’accompagner les transformations des pratiques éducatives, en
introduisant (…) une dimension réflexive sur les pratiques»(33).

L’inspecteur formateur est censé avoir cette capacité de faire réfléchir les enseignants sur
leurs pratiques, non pas en mettant les enseignants lors d’une visite d’inspection «devant les
faits accomplis» (EIe13127) en leur demandant: «pourquoi vous l’avez fait…comment vous
justifiez-vous votre choix» (EIe13 127-129), mais par l’intermédiaire d’une formation à la
recherche et par la recherche, à même d’accompagner le développement «d’une fonction
critique»(34). Les propos de la seconde catégorie d’inspecteurs citée supra laissent entendre
que la formation à la recherche et à la nouveauté est l’apanage de l’inspecteur. Nous citons à
dessein ceux d’e13 qui parle de capacité liée à la prise du recul:

«L’autoformation non au niveau du personnel non … ça veut dire on est toujours à l’écoute
des besoins on est là auprès de nos enseignants et ….de par notre rôle institutionnel (…) en
tant que inspecteur formateur nous sommes appelés à répondre à des besoins donc quand on
les recense c’est à nous d’assurer la formation» (EIe13 438-444)

Nous en retenons une conception de l’autoformation chez l’inspecteur qui fait intervenir un
tiers, l’inspecteur, et qui responsabilise ce dernier et en décharge le premier, l’enseignant. Ce
qui ne peut être accepté ni du point de vue linguistique: le préfixe «auto» signifie se former
par soi-même, ni du point de vue scientifique: l’autoformation est vue comme une forme
personnelle de la formation continue où le formé continue à se former, certes avec l’appui de
ressources variables, mais en mobilisant un degré élevé de motivation intrinsèque. Il n’y a que
le développement de la compétence qui s’y rapporte, comme nous l’avons dit, qui demande
une intervention plus importante de celui-ci. Que faut – il retenir? Nous nous servons du
qualificatif «expérimenté» pour pouvoir établir des vérités relatives à cet aspect de la
formation. Comment se peut –il qu’un inspecteur expérimenté, qui cumule plus de 17 ans
dans l’inspectorat, conçoive de cette façon l’autoformation, lui qui affirme qu’il vise en
priorité la compétence liée à la prise de recul chez l’enseignant? Est –ce dû à une sorte
d’insécurité qu’il a ressentie pendant l’entretien, en dépit des précautions méthodologiques
prises? Ce qui nous semble implausible à ce stade de l’enquête, et qui serait plutôt liée à une
absence de mise à jour de sa formation puisque ses propos dénotent que ce formateur des
formateurs manque lui-même de formation, à l’instar de ceux que nous venons de citer les
propos précédemment. En somme, la formation continue semble s’appuyer sur un apport
personnel qui émane des manières de voir et de penser du formateur. Ces manières sont
fonction de l’expertise de celui-ci «on essaie d’apporter …ce que nous pensons nécessaire et
qui pourrait aider l’enseignant à mieux maitriser ses pratiques de classe…» (EIe11 109-110).
La formation continue se ferait en fonction de certitudes et de croyances inhérentes «nous
savons ce qu’il l’attend qu’est-ce qu’il a besoin comme référence…référentiel de compétences
…» (EIe13 47-49), sur fond d’un outillage théorique limité, voire de conceptions, de sens
commun, biaisées de l’acte de former comme le mettent en évidence ces derniers propos.
C’est l’inspecteur qui a besoin d’un référentiel de compétences pour former et non
l’enseignant, lesquelles compétences sont susceptibles de limiter l’efficacité de la formation
continue. Cette dernière parait obéir chez la majorité des inspecteurs interrogés à certaines
idées fixes, voire à un «leitmotiv» (EIe13 111) qui peuvent l’éloigner de ce qu’elle doit être:
une formation répondant à des objectifs bien définis qui l’inscrivent en continuité, comme un
prolongement par rapport à la formation initiale.
Conclusion:

Nous avons essayé tout au long de cet article de documenter la manière dont les
inspecteurs déclarent comment ils considèrent agir en formation à l’évaluation formative de
l’écrit, dans le cadre de la formation continue qu’ils destinent aux enseignants du cycle
secondaire. Pour ce faire, nous nous sommes appuyés sur une partie des données qualitatives,
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issues de notre enquête de terrain conduite auprès de ces formateurs des formateurs.
L’interprétation que nous en avons faite a fait surgir, dans le cadre de «la généralisation
analytique et non la généralisation statistique»(35) trois réalités concernant ce type de
formation. La première a trait à la conception biaisée qu’ont ces enquêtés de l’évaluation
formative de l’écrit. Celle-ci a du mal à trouver la place qu’elle mérite, du fait de la
concurrence des autres types d’évaluation auxquels ces derniers attribuent des fonctions qui
lui sont reconnues par de nombreux auteurs versés dans ce domaine. Ainsi, la conception de
l’évaluation formative de l’écrit n’est pas considérée dans son rôle de prise en charge des
difficultés des apprenants et de l’hétérogénéité de leur niveau, par la formation continue des
enseignants. Les jeunes inspecteurs relèguent cette prise en charge à l’enseignant, seul
responsable de cela sans implication aucune de la formation continue; alors que pour les
inspecteurs plus expérimentés, elle est considérée dans une logique transmissive ou dimension
de conditionnement, où il suffit d’appliquer rigoureusement les recommandations, à
dominante théorique, des inspecteurs que le temps leur a permis d’acquérir. La conception de
l’évaluation formative de l’écrit se limite donc à un simple transfert de stratégies toute faites
déguisées en expérience, ce qui est à l’encontre des avancées de la recherche centrant
l’évaluation formative de l’écrit sur des modalités réflexives à même de permettre aux
enseignants de développer cette compétence. La deuxième réalité qui résulte de la précédente
concerne le désintérêt, en formation continue, à l’égard de cette évaluation en question dans la
mesure où elle n’est ni citée comme compétence à développer en priorité, ni considérée
comme objet de séminaires de formation continue. Pourtant elle gagnerait à l’être dans les
propos et les actes de formation des inspecteurs, dans ce contexte de la professionnalisation
du métier d’enseignant qui tend vers une école de qualité, l’enseignement, dépassant ainsi la
simple fonction de mesure et de constat pour assurer «une fonction essentiellement
formative»(36). La troisième, quant à elle, se rapporte à l’outillage théorique, indispensable à
l’exercice du métier de formateur des formateurs, qui se trouve limité chez ces personnes
questionnées, et qui ne répond pas aux enjeux de cette professionnalisation, amenant celles-ci
à former selon les idées qu’elles font des outils et pratiques de formation. En définitive, nous
pouvons dire à la fin de cet article que les inspecteurs de l’éducation nationale interrogés
manquent eux-mêmes de formation, qui leur permet d’accompagner le développement de
pratiques réflexives et évaluatives chez les enseignants, susceptibles de les aider à faire face
aux problèmes de leurs apprenants à l’écrit notamment en y trouvant des solutions. En ce
sens, l’évaluation formative de l’écrit devrait être l’objet premier des deux formations, du
formateur et du formé, intégrant l’apprentissage de la réflexivité pour que le partage de
l’expérience, multilatérale, ne puisse perpétuer des pratiques non interrogées. Il serait donc
utile d’ouvrir comme perspective de recherche, la réflexion sur la formation de formateurs
d’inspecteurs.
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دور الجمعیات المهنیة في التنمیة المحلیة من خلال آلیة الابتكار الاجتماعي
الجزائر العاصمةلولایةدراسة عینة من الجمعیات المهنیة

بوعقال سماح 
semahbouagal@gmail.com،عنابة-جامعة باجي مختار 

20/06/2023:تاریخ القبول18/06/2023: تاریخ المراجعة19/02/2023:الإیداعتاریخ 

ملخص
برز القطاع الثالث في العقد الأخیر كفاعل هام في التنمیة إلى جانب القطاعین الخاص والعام لما یحمله من ابتكارات 

ومسیر أرباب الأعمال، (، التي یؤسسهاماته التي تقع بین القطاع العام والسوقاجتماعیة، والجمعیات المهنیة أحد أهم منظ
الدراسة لاستكشاف الدور الابتكاري للجمعیات المهنیة المحلیة في هذهتهدف،...)نو ن، حرفیو مهنیم، /مؤسسات صال

ة للبیانات، توصلت الدراسة إلى أن وصفي التحلیلي، والمعالجة الإحصائیالد المنهج ااعتمتمالجزائر، ولتحقیق هذا الغرض
.الجمعیات المهنیة المحلیة لولایة الجزائر العاصمة تدعم التنمیة المحلیة من خلال تعزیز الابتكار الاجتماعي

.قطاع ثالث، جمعیات مهنیة، ابتكار اجتماعي، تنمیة محلیة: الكلمات المفاتیح

The role of professional associations in local development through the mechanism of social
innovation (studying a sample of professional associations in Algiers)

Abstract
The third sector has emerged in the last decade as an important actor in development due to the
social innovations it brings, Professional associations are one of the most important
organizations, which situate between the public sector and the market. Therefore, this study aims
to explore the innovative role of local professional associations in Algeria, This study relied on
the analytical descriptive approach, and the statistical treatment of data, This study concluded
that the local professional associations of the state of Algiers support local development by
promoting social innovation.

Key words: Third sector, professional associations, social innovation, local development.

Le rôle des associations professionnelles dans le développement local à travers le mécanisme de
l'innovation sociale (étude d'un échantillon d'associations professionnelles à Alger)

Résumé
Le tiers secteur s'est imposé au cours de la dernière décennie comme un acteur important du
développement en raison des innovations sociales qu'il apporte. Les associations professionnelles
sont l'une de ses organisations, qui se situent entre le secteur public et le marché. L'étude vise à
explorer le rôle innovant des associations professionnelles locales en Algérie. L'étude s'est
appuyée sur l'approche descriptive analytique et le traitement statistique des données. L'étude a
conclu que les associations professionnelles locales d'Alger soutiennent le développement local
en favorisant l'innovation sociale.

Mots-clés: Tiers secteur, associations professionnelles, innovation sociale, développement local.

semahbouagal@gmail.comبوعقال،سماح :لالمؤلف المرس
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): مقدّمة(توطئة -
كثیرا ما یتبادر إلى الذهن أن الجمعیات ینحصر دورها في التكتل من أجل الدفاع عن بعض الحقوق المسلوبة 

، لذا غالبا ما ...تیارات السیاسیة، الدینیة، الاجتماعیة،لشأنها شأن النقابات، أو افتكاك بعض الأدوار المكملة ل
، بدأ الحدیث في الأدبیات العلمیة 2008العالمیة ى لامبالاة شعبیة، أو قمعا حكومیا، لكن بعد الأزمة المالیة تلق

استكشاف دور وتهدف هذه الدراسة إلىمن خلال آلیة الابتكار الاجتماعي، التنمیةعن دور القطاع الجمعوي في 
مراجعة الأدبیات العلمیة، اعتمدت هذه الدراسة علىضولتحقیق هذا الغر في الجزائر،یة المحلیةنهالمالجمعیات 

، خاصة أن المشرع الجزائري لم یضع تعریفا خاصا بالجمعیة المهنیة، بل جاء تحدید مفهوم الجمعیة المهنیةل
، ثم تم عرض 12/06ضمن السیاق العام لتعریف الجمعیات كما هو وارد في القانون المتعلق بالجمعیات تعریفها 

ومن أجل ربط ، المهنیة في التنمیة المحلیة، باعتبارها رافعة للابتكار الاجتماعيائم حول دور الجمعیاتالجدل الق
بهدف الجزائر العاصمةاستجواب عینة عشوائیة من رؤساء الجمعیات المهنیة بالجانب النظري بالواقع المعاش تم 

ومن هنا نطرح ، دعم التنمیة المحلیةجتماعي و فعیل الابتكار الافي تالجمعیات المهنیة المحلیة استكشاف دور 
؟بالجزائر العاصمة لتفعیل الابتكار الاجتماعيالمحلیة لولایةهل تسعى الجمعیات المهنیة :التالیةالإشكالیة

تسعى الجمعیات المهنیة المحلیة لولایة الجزائر العاصمة لتفعیل : التالیةالفرضیة ولحل هذه الإشكالیة تم اعتماد 
.كار الاجتماعي لدعم التنمیة المحلیةالابت

:أدوات الدراسة
، هذا بالإضافة إلى google scolaireتم الاعتماد على محركات الباحث العلمي:المسح المكتبي الإلكتروني

.، للاطلاع على المقالات والكتب ذات الصلة بموضوع الدراسةsndlمنصة البحث الوطنیة
لى تصمیم استبیان لقیاس الابتكار الاجتماعي لدى الجمعیات المهنیة الولائیة تم الاعتماد ع:تصمیم استبیان

بالجزائر العاصمة، وفق مجموعة من المعاییر التي تضمنتها شبكة توصیف الابتكار الاجتماعي الصادرة عن
CRISES (Centre de Recherche sur les Innovatison Sociales du Québec) 8والتي تم تلخیصها في

AVIS. )Agence accompagne le développement de l'économie sociale etمعاییر رئیسیة من طرف

solidaire et de l'innovation sociale en France et en Europe .(

:أهمیة الدراسة
وما أبداه ، 2020نوفمبر 1طار القانوني للجمعیات بصدور دستور الإتأتي أهمیة هذه الدراسة في سیاق تغیر 

من أهمیة لمشاركة الجمعیات في تدبیر الشأن المحلي، بالإضافة إلى تركیز جهود الدولة على دعم أصحاب 
المؤسسات وأرباب العمل من أجل إنعاش الاقتصاد الوطني، وما رافقه من ظهور للجمعیات المهنیة الجدیدة 

مشاركة المجتمع المدني، تنامي المؤسسات (ة إن هذه التولیف... كجمعیة مسیري المؤسسات الصغیرة والمتوسطة
تطرح تساؤلا ملحا حول دور الجمعیات المهنیة في التنمیة الاجتماعیة ) الناشئة، ظهور جمعیات مهنیة جدیدة

.والاقتصادیة المحلیة، ما قد ینبئ بأثر هذه الجمعیات في ظل تولیفة المتغیرات الجدیدة على المجتمع والدولة
:ةالدراسات السابق

الدراسات السابقة للقطاع الجمعوي أنgoogle scolarأظهر المسح المكتبي الإلكتروني على الباحث العلمي 
:تتلخص فيفي الجزائر 

والتي انصب اهتمامها على تتبع دور الحركة الجمعویة تاریخیا أثناء خاصة بالقطاع الجمعوينظریة دراسات
الأطر القانونیة المرافقة للتغیرات السیاسیة والاقتصادیة تبع تطورتو ،الحقبة الاستعماریة داخلیا وخارجیا
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المجال والتي ركزت على خاصة بالقطاع الجمعويمیدانیة دراسات، بالإضافة إلى والاجتماعیة بعد الاستقلال
الذي یعمل لمتمثلة في الدور الوظیفي للقطاع الجمعوي اهذه الدراسات النظرة التقلیدیة تعكس،الاجتماعي المحلي

تتوجه جل فرضیاتهم حول كماها السیاسات الحكومیة، أو كفاءة السوق، تغطعلى سد ثغرات التنمیة التي لم 
محلیا ووطنیا الجزائریة تشدید الرقابة الإداریة والمالیة على نشاط الجمعیات في طار القانوني المجسدة صلابة الإ

هني والتي تتمتع باستقلال مالي معتبر نظرا لأنها تمول من لكن لم تسجل أي دراسات تخص المجال الم، ودولیا
) مؤسساتالاشتراكات المهنیین والذین غالبا هم من أصحاب المهن الحرة، وأرباب عمل أو مسیرین لشركات و 

بالإضافة إلى أنه لم تسجل أي دراسات حول دور القطاع الجمعوي في الجزائر في إحداث التغییر الاجتماعي 
.للتنمیةمحركاباعتبار الابتكارمن خلال آلیة الابتكار الاجتماعي، والمجتمعي 

:الدراسة الحالیة
ن إتتمیز الدراسة الحالیة في كونها تحمل نظرة جدیدة لدور الجمعیات المنهیة في التنمیة المحلیة، حیث 

ات طابع معین رغم الدراسات السابقة كانت ذات رؤیة عامة للعمل الجمعوي، ولیست دراسات خاصة بجمعیات ذ
وجود اختلافات بین الجمعیات من حیث طابعها واستقلالها المالي، وأهدافها وقوة تأثیرها، ما یجعل نتائج الدراسات 

.المتوصّل إلیها عامة وغیر دقیقة
:جانب النظريال-1
:أدبیات حول الجمعیات المهنیة1-1
:تعریف الجمعیة المهنیة-1-1-1

جمعیات تعنى برعایة مصالح أصحاب "بأنها : تماعیة لسلطنة عمان الجمعیة المهنیةعرّفت وزارة التنمیة الاج
تضم أصحاب المهنة الواحدة كالمهندسین والأطباء و المهنة الواحدة وبالشؤون الفكریة والثقافیة والأدبیة، 

لإسهام في خدمة من ذوي التخصص العلمي الواحد، وتسعى إلى ا،الخ. .والاجتماعیین الاقتصادیین والمحاسبین
.)1("المجتمع من خلال استثمار كفاءات وخبرات أعضائها، فضلاً عن السعي للارتقاء بمستواهم المهني والثقافي

عادة منظمة غیر ربحیة وهيتسمى الجمعیة المهنیة أیضا المجتمع المهني، أو منظمة مهنیة، أو هیئة مهنیة 
أو قانون الضرائب للبلد الذي تعمل فیه المؤسسة، والذي یهدف مسجلة بموجب قانون الضرائب للولایات المتحدة 

)2("إلى النهوض بمهنة معینة، والنهوض بمصالح الأفراد العاملین في تلك المهنة،

تؤسس الجمعیة من أجل الاعتراف بالمهنة أو تأكید التعریف بمهنة معینة، أو من أجل الحفاظ على الوضع 
أو تحسینه، وهذا لا یكون عرضیا بل یتضمن أشكالا من التعاون والتنسیق الاجتماعي للمجموعة الاجتماعیة 

.)3("والمشاركة في بناء التمثیل من خلال الإجراءات الجماعیة التي ینتجها الفاعلون في المجال المهني
عادة ما یكون المجتمع المهني عبارة عن منظمات خاصة مسجلة أیضا في قانون الضرائب، ویهدف تأسیس 

لأداء، والدفاع اعیة المهنیة إلى تجمیع المشتركین في المهنة لتحقیق أهداف تتعلق بالمساواة، وتسهیل تحسین الجم
.)4(عن مصالح الأعضاء

:دور الجمعیات المهنیة- 1-1-2
ن الدور الأساسي یكم):نمیة المهنیة من خلال تثمین الخبرة والمعرفةالت: (الدور التقلیدي للجمعیات المهنیة-أ

:معیات المهنیة فيللج
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، من خلال تنظیم اللقاءات )réseautage(تشكیل شبكة تواصل ما بین العاملین في المهنة:الاتصال والمراقبة
والاجتماعات الإداریة والمؤتمرات بهدف مناقشة، وتبادل ومشاركة المعارف المتعلقة بمجال المهنة ما یسمح 

متابعة من لأعضاء الأكثر خبرة، أو المنخرطین منذ مدة طویلة، للأعضاء بتنمیة وتحسین أدائهم، كذلك یمكن ا
.)monitoring(وتوجیه وإرشاد المنخرطین الجدد أو الأقل خبرة ما یساعدهم على الالتزام المسؤول تجاه المهنة

الحدیثة تثمین معرفتهم من خلال الاقتراح المنتظم للطرائق والتقنیات الجدیدة أو الأدوات على الحفاظ :التدریب
.المستعملة المتعلقة بالمهنة، من خلال تنظیم التظاهرات العلمیة وتدریب المنخرطین

أحیانا تكون بعض الممارسات المتعلقة بأخلاقیات المهنة غیر واضحة، ما قد یطرح تساؤلا : أخلاقیات المهنة
الیة، من خلال الدعم حول هذه الممارسات، لذا یمكن للأعضاء من خلال تواصلهم الإجابة عن هذه الإشك

.)5("الهیكلي للمهنیین
عُرفَت هذه الأدوار التقلیدیة للجمعیة المهنیة قبل ظهور الاقتصاد الاجتماعي التضامني والذي عرفته وزارة 

على 176بالجریدة الرسمیة رقم2014أوت 1المنشور في 2014-856الاقتصاد الفرنسیة في القانون رقم
لأعمال والتنمیة الاقتصادیة تتكیف مع جمیع مجالات النشاط البشري التي یلتزم بها نمط من ریادة ا":أنه

الأشخاص المعنویون بموجب القانون الخاص، والمكون في شكل تعاونیات، أو تعاضدیات أو المؤسسات أو 
.")6(م1901جویلیة 1الجمعیات التي یحكمها قانون 

ربحي والسوق، ولم یتم الاعتراف به في البین القطاع غیر الاقتصاد الاجتماعي المؤسسات التي تقع یضم 
، لكن قانون الجمعیات في فرنسا یعود إلى تاریخ تأسیس الجمعیات بموجب القانون 2014فرنسا إلا في سنة 

الاتفاقیة التي بموجبها یجمع شخصان أو أكثر " م، والذي عرف الجمعیة على أنها1901جویلیة 1الخاص في 
.")7(معرفتهم، أو نشاطهم لغرض آخر غیر تقسیم الأرباحبطریقة دائمة 

وقد تضمنت المرحلة الانتقالیة في الجزائر الحفاظ على الموروث الفرنسي للنظام الجمعوي إلا ما تعارض مع 
.م1962دیسمبر31الصادر في 157/60السیادة الوطنیة وفق ما جاء في القانون 

الجمعوي في الجزائر لتواكب التوجهات الأیدیولوجیة للبلاد، فقد واستمرت الإصلاحات التي مست القطاع 
م والذي عرف الجمعیة في مادته 1971دیسمبر 03المتعلق بالجمعیات الصادر بتاریخ 71/79صدر الأمر
معارفهم ونشاطاتهم ووسائلهم باتفاق یقوم بمقتضاه عدة أشخاص وبصفة دائمة على وجه المشاركة "الأولى بأنها 

.)8("ة للعمل من أجل غایة محددة الأثر، ولا تدر ربحاالمادی
وهذا التعریف قد غیر مفهوم الجمعیة المنصوص علیه في قانون الجمعیات الفرنسي خاصة ما تعلق بأرباح 
الجمعیة، فلم یقتصر على منع تقسیم الأرباح بل منعها من أن تدر أي ربح، هذا ما أفقدها قدرتها على التمویل 

.ح المجال للتمویل الحكومي، ما زاد من هیمنة الدولة علیهاالذاتي وفت
نه وعقب الانفتاح السیاسي إوتواصلت موجة الإصلاحات المتأثرة بالوضع السیاسي والاقتصادي للبلاد حیث 

الجمعیة هي : 02م، حیث عرفت المادة 1990دیسمبر 4المؤرخ في 90/31صدار قانون الجمعیات إللبلاد تم 
ع لقوانین المعمول بها ویجتمع في إطارها أشخاص طبیعیون ومعنویون على أساس تعاقدي ولغرض اتفاقیة تخض

غیر مربح كما یشتركون في تسخیر معارفهم ووسائلهم، لمدة محددة من أجل ترقیة الأنشطة ذات الطابع المهني، 
.)9(العلمي، والدیني، والتربوي والثقافي على الخصوصو 
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ال نشاط الجمعیات من خلال تحدید طابعها والذي تمثل في المجال الاجتماعي الذي قد حدد هذا التعریف مج
انسحبت منه الدولة تاركة وراءها فراغا أولته للعمل الجمعوي، والمحافظة على شرط الغرض غیر المربح، عكس 

مربحة مع شرط م، أي إمكانیة ممارسة أنشطة 1901ویلیة الصادر في جما كان معمولا به في القانون الفرنسي 
أن یكون الهدف الأول لتأسیس الجمعیة غیر الربح أي یمكن تحقیق الربح كهدف ثانوي من الأنشطة التي تقوم 

.بها الجمعیة، لكن لا توزع  الأرباح على الأعضاء بل یعاد استثمارها في نشاط الجمعیة
بیئة، والعمل الخیري التطوعي، كما استمر توسیع مجال نشاط الجمعیات لیشمل مجالات حقوق الانسان، وال

.م2012جانفي 15المؤرخ في 12/06بصدور القانون العضوي للجمعیات 
جمعیات بلدیة تضم عشرة "إلى 12/06صنّفت الجمعیات في القانون الأساسي للجمعیات في إطار القانون 

جمعیات ما بین الولایات عضوا منبثقین عن بلدیتین على الأقل، و ) 15(أعضاء، وجمعیات ولائیة تضم ) 10(
ولایة 12عضوا منبثقین عن )25(جمعیات وطنیة تضم و ولایات على الأقل، ) 3(عضوا منبثقین عن ) 21(تضم 

.)10(على الأقل
وتنتظم الجمعیات في الجزائر تحت هیكل المجتمع المدني یشرف على تنظیمه المرصد الوطني للمجتمع 

.)11(هداف التنمیة المحلیة والممارسة الدیمقراطیةالمدني، وهو شریك للدولة في تحقیق أ
كشفت التعریفات السابقة للجمعیات عن عدّة تغیرات في الدور الوظیفي للقطاع الجمعوي في الجزائر وهذا 
التغیر كان مدفوعا بالتغییرات الاقتصادیة والاجتماعیة والسیاسیة للبلاد، كما یكشف التعریف الأخیر للجمعیات 

جمعیات دورا اجتماعیا تقلیدیا موجها ومكملا للدور الدولة، وهو ناجم عن انسحاب الدولة من أداء عن تولي ال
دورها الاجتماعي، مع انفتاح صوري للدولة على العمل الجمعوي، ما یستدعي ضرورة تطویر أداء الجمعیات من 

ت التنمیة الناتجة عن انسحاب الدور التقلیدي إلى الدور الحدیث وذلك لتمكین القطاع الجمعوي من سد ثغرا
الدولة، مع تطویر الأداء الجمعوي المهني من تنمیة المهنة إلى المساهمة في تنمیة المجتمع عن طریق آلیة 

. الابتكار الاجتماعي
تعتبر الأدبیات العلمیة أن الجمعیات المهنیة  تقع تحت مظلة الاقتصاد الاجتماعي التضامني ولیس المجتمع 

أنه في ظل غیاب الاعتراف القانوني بالاقتصاد الاجتماعي التضامني في الجزائر، تم ضم الجمعیات المدني، إلا
صاحب المشروع الرأسمالي لا (یتمتع بالقدرة على تعویض فشل السوق"المهنیة إلى المجتمع المدني، هذا الأخیر 

مواجهة الصعوبات التي تواجهها الدولة في ) عدم فعالیة السیاسات العامة(أو الفشل العام ) یجد مصدر ربح كاف
التهمیش، واللامساواة و قصاء، الإو لمحاربة  المشكلات الاجتماعیة الحالیة أو المحتملة الظهور كالفقر، 

.)12("الاجتماعیة، وغیرها
):الابتكار الاجتماعي كآلیة للجمعیات المهنیة لتحقیق التنمیة المحلیة: (الدور الجدید للجمعیات المهنیة-ب

إن ظهور الاقتصاد الاجتماعي التضامني أعطى نظرة جدیدة للمنظمات الغیر الربحیة، فهو یحقق وظائف 
اجتماعیة أخرى غیر القضاء على الفقر والتهمیش، كالدفاع عن الحقوق الاقتصادیة والاجتماعیة، والتجارة 

تعدیل العلاقات الاجتماعیة، وقد و ، التكافل الاجتماعي، وخلق مساحات دیمقراطیةو المنافسة العادلة، و العادلة، 
أخرج الجمعیات المهنیة من دورها التقلیدي المتمثل في تنمیة المجتمع المهني إلى الدور الحدیث المتمثل في 

بالتواصل بین الأعضاء للمساعدة في نمو الأعمال التجاریة الجمعیة المهنیةتسمح" التنمیة المجتمعیة بحیث
.)13("تعمل كقناة اتصال بین الأعضاء والمجتمعو والشخصیة في سیاق مهني؛ 
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، كما أن تطویر نظام مؤسسي محدد یمكن أسسًا مؤسسیة لتطویر ونشر الابتكاراتتوفر الجمعیات المهنیة"كما 
.)14("تبني الابتكاراتفيمشاركة الجمعیاتیل سهِ تمن خلاله 

للاتصال ومناقشة وتبادل المعرفة بل تطویر على تطویر نظام مؤسسياقتصر ملم یعد دور الجمعیات المهنیة 
مؤسسات الاقتصاد ىحدإن إلى الجمعیات المهنیة باعتبارها الباحثو نظام مؤسسي لنشر الابتكار، وینظر 

:ویظهر هذا الدور في مقاربتین أساسیتین هما. الاجتماعي التي تعمل كرافعة للابتكار الاجتماعي
:مقاربة الدور الوظیفي- 

المساحات الشاغرة التي تركها ) باعتبارها أحد الفاعلین في الاقتصاد الاجتماعي(جمعیات المهنیة تشغل فیه ال
الاقتصاد العام واقتصاد السوق سعیا لسد ثغرات في التنمیة، فالجمعیات المهنیة أفضل من الدولة في تحقیق 

بالاستجابة اارسة المهنة، ما یسمح لهالمكتسبة من مماومعرفتهخبرتهاتطلعات الاجتماعیة من خلال لالاستجابة ل
، أو تلك الحاجات التي من ملبّاة كلیا أو تلك الملبّاة بشكل غیر كافٍ الللاحتیاجات والرغبات الاجتماعیة غیر 
من المجتمع تشكل الجمعیة المهنیة قناة اتصال بین أصحاب المهنة االمحتمل ظهورها مستقبلا، ونظرا لقربه

. للاحتیاجات الجماعیة الجدیدةایسمح بتطویر استجابتهوالمجتمع والدولة، ما
: مقاربة الدور التحویلي- 

یعود تاریخ ظهور الابتكار التحویلي إلى الحركات الاجتماعیة التي ظهرت في أوروبا والولایات المتحدة 
زعات التي م، سلسة من المنا1760عام حدثت م، ففي بریطانیا 18الأمریكیة خلال النصف الثاني من القرن 

بالقرب من میناء لندن الرئیسي " ایبینغ"و" شادویل"صراعات رئیسیة، أولا یقوم تجار الفحم في ةقامت على ثلاث
بعرقلة بیع وتشهیل الفحم لتدعیم مطالبهم لرفع معدلات البیع بالتجزئة، ثانیا یضغط نساجو الحریر في الطرف 

لحوانیت الذین یستقطعون من أجورهم وأیضا على عمال الشرقي من لندن خاصة سبیتیلفادیزا على أصحاب ا
المیاومة الذین یواظبون على الإنتاج مقابل أجر أقل وذلك بتمزیق القماش من على الأنوال الخاصة بخصومهم، 

وهذا الأخیر یمثل ابتكارا أطل بظلاله على John Wilkesجون ویلكز "ثالثا إعصار شعبي یزأر حول شخصیة 
حرر صحیفة معارضة للإدارة الملكیة، ردا على وكان مم، 1757الذي دخل البرلمان عام و عیة الحركة الاجتما
.)15("المناصرة للحكومةthe Britonصحیفة بریتون 

الحركات الاجتماعیة هي مهد الابتكار الاجتماعي والذي ظهر في بدایته كمطالب اقتصادیة واجتماعیة، مثلته 
ة احتیاجات جماعیة، والمعبر عنها بغضب اجتماعي تمیز بارتكاب أعمال جماعات غیر رسمیة من أجل تلبی

عرقلة في الشوارع، تمزیق القماش، تخریب منتوجات في الحوانیت، تأیید شعبي في شوارع لندن (عنف 
به من ا، لكن الابتكار الاجتماعي أصبح أكثر رسمیة منذ أن بات تأسیس النقابات والجمعیات مرخصً ....)لویلكز

دفعة رئیسیة لهذا الابتكار، لقد حاربت فرنسا ) م1763-م1756(ل الحكومات، وقد كان لحرب السبع سنوات قب
وبریطانیا بعضهما في أعالي البحار وفي الأمریكیتین وفي آسیا، وعلى الرغم من أن بریطانیا حققت نصرا ساحقا 

ومة مثقلة بالدیون، فحاولت السلطات البریطانیة إلا أن الجهود الحربیة استنزفت الخزینة البریطانیة، وتركت الحك
تعویض بعض الخسائر المالیة بتوزیع التكلفة العسكریة على عدد من المعاملات التجاریة والقانونیة، ففرضت 
الجمارك رسوما وطوابع باهظة، فجاءت المقاومة ضد قانون الطوابع والجمارك للتوحید بین المستعمرات، ولم یتم 

ن مقاومة كبیرة، حیث أسس تجار بوسطن والحرفیو م، إلا بعد أن شكل التجار 1766ع لسنةالطواببطال قانون إ
ضد الضرائب والإجراءات المغالى فیها، وفي سنة ) م1760(م،18ات القرن یجمعیة تشجیع التجارة في ستین
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احتجاجیا ضد الجبایة وصاغوا منشورا ")16("م نظم اتصال بین جمیع التجار الوطنین في كل المستعمرات1766
فض الاعتماد لخعلى المستعمرات، وشكلوا شبكة متسعة من الجمعیات الوطنیة المشجعة على الإنتاج الأمریكي 

.)17("عبر تحرك قانوني متأناعلى الواردات البریطانیة، وقد اتبع التجار برنامجً 
إعادة تنظیم بأحدثت تغییرا اجتماعیا ومثلت هذه الحركة ابتكار اجتماعیا قادته جماعات رسمیة وقانونیة، 

العلاقات التجاریة بین بریطانیا ومستعمراتها، التي كانت تتحدد سابقا من خلال التیار السیاسي لوحده من خلال 
.خرینالآشراك بقیة الفاعلین وأصحاب المصالح إتمریر القوانین على البرلمان لمناقشتها والمصادقة علیها، دون 

بتحدي المؤسسات كمعاییر أو قواعد أو قیم المجتمع، كما تتحدى البعد المؤسسي لنموذج تسمح هذه الرؤیة
ویحدث التحول الاجتماعي من خلال الدفاع ) أي السوق، والدولة، والشبكات، والتنظیمات، والمجتمعات(التنمیة 

.عن الحقوق الاجتماعیة، والتكامل الاقتصادي، وخلق مساحات دیمقراطیة
: في الابتكار الاجتماعيأدبیات-1-2
:تنظیر الابتكار الاجتماعي-1-2-1

م، إلا أن تنظیر الابتكار الاجتماعي لم 18رغم أن ظهور الابتكار الاجتماعي في النصف الثاني من القرن 
في مؤلفه الابتكار وریادة الأعمال، ) م2005-1909(یظهر في الأدبیات العلمیة إلا مع كتابات بیتر دراكر

وریادیا في مجال التكنولوجیا المتقدمة دون امتلاكه امن المستبعد لأي بلد أن یكون مبتكر " رى دراكر أنهحیث ی
اقتصادا ریادیا، فالتكنولوجیا المتقدمة رأس التقدم بید أن ما من رأس بغیر جسد لذا لن یحیا هذا الأخیر بدون 

.)18("القطاعات الأخرى
جتماعي كرد على ما تخلفه التكنولوجیا المتقدمة، من آثار على المجتمع كما یرى دراكر ضرورة الابتكار الا

ن من المصانع التقلیدیة والمبعدو ون في الصناعات الثقیلة الذین یعلمون أن وظائفهم لن تدوم، یعملفالعمال الذین "
شعور بالعجز بدافع الوالمفتقرون للمهارة والكفاءة الاجتماعیة والخبرة لن یتوقفوا عن المقاومة ضد الابتكارات 

للمعارضة واستخدام حق أكبریفتقرون للقدرة على مساعدة أنفسهم، لكن لدیهم قوة كافیةوالخوف والضیاع فهم 
النقض والعرقلة، لذا یجب أن یهتم المجتمع بتوظیفهم، ولو في وظائف منخفضة الدخل وهذا ما سماه دراكر 

.)19("سیاسة رعایة الفائض العمالي
ضروري من أجل التخلي عن السیاسات المالیة والجبائیة "خرى یرى دراكر أن الابتكار الاجتماعي من جهة أ

عنها الزمن، فالابتكار الاجتماعي یسمح بتدبیر آلیة االبالیة والسیاسات الاجتماعیة والمؤسسات العمومیة التي عف
إلى الأبد، فكل هیئة حكومیة أو قانون عام سیاسیة للتخلص من القدیم والعقیم في الحكومة، فما من سیاسة تستمر 

یسقط بعد فترة من الزمن لأنها لم تعد تجدي نفعا في أداء عملها، لذا یجب تطویر الآلیة اللازمة لصیاغة  قوانین 
.)20("جدیدة

ن كما یرى دراكر أن المهنیین في المجتمع الریادي هم بحاجة إلى التعلیم المستمر، لأنهم بعد مدة من الزمن م
الأدوات، سیقومون بأشیاء جدیدة ومختلفة تماما وستكون لهم و ممارستهم للمهنة واكتسابهم للمهارات والمعارف 

یهم المسؤولیة وحدهم في التعلم وإعادة التعلم، ما یستوجب على جمیع المستویات تفكیر لأهداف مختلفة، وستقع ع
.)21("جدید ونهج جدید

الابتكار ومن أجل تنمیة متوازنة اقتصادیا واجتماعیا لابد من تطویر الابتكار یجزم دراكر بأن التنمیة أساسها 
ر آلیة قویة ضد یطو تلتطور التكنولوجي، كما یمكن للابتكار الاجتماعي السلبیة لالاجتماعي للحد من التأثیرات 
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قویة للاقتصاد من خلال المقاومة الاجتماعیة للابتكارات التكنولوجیة، ویمكن للابتكار الاجتماعي أن یشكل دفعة
حكومیة القدیمة، التي لم الهیئات المؤسسات و القانونیة، أو الو مالیة، التطویر آلیة منهجیة للتخلي عن السیاسات 

یوفر الابتكار الاجتماعي حلولاً فعالة للقضایا المعقدة التي لا "تعد تفید في تغطیة الاحتیاجات الجدیدة، حیث 
.)22("ستجابة لها بمفردهمایمكن للدولة ولا السوق الا

:الفاعلون في الابتكار الاجتماعي-1-2-2
ینتشر الابتكار الاجتماعي على نطاق واسع في كل من القطاع الخاص والعام والقطاع الثالث، أو لدى الأفراد 

:من خلال التنظیمات أو السیاسات أو القوانین والتشریعات في الدولة، كما هو موضح في الجدول
الفاعلون في الابتكار الاجتماعي): 01(لجدو

الأفرادالقطاع الثالثالقطاع الخاصالقطاع العام
السیاسات الحكومیة، 

....المؤسسات الاجتماعیة
المسؤولیة الاجتماعیة، 
التسویق الاجتماعي، الإنتاج 

....والاستهلاك المسؤول

ربحیةالمنظمات غیر حكومیة، غیر 
ومنظمات كمنظمات المجتمع المدني

الاقتصاد الاجتماعي التضامني
...جمعیات، تعاونیات،(

نسان،الإحقوق 
حقوق المرأة 

...والطفل

الباحثة:المصدر
تطویر استجابات على أنه الابتكار الاجتماعي : الفرنسيالمجلس الأعلى للاقتصاد الاجتماعي والتضامنيیعرفه

لم یتم تلبیتها بشكل جید في ظل ظروف السوق الحالیة والسیاسات جدیدة للاحتیاجات الاجتماعیة الجدیدة أو التي 
.)23("والمستخدمینعملینالاجتماعیة، بما في ذلك مشاركة وتعاون الجهات الفاعلة المعنیة، ولا سیما المست

: توصیف الابتكار الاجتماعي-1-2-3
للابتكار، وتتحدد أبعاد الابتكار في ستة بعاد المشكلة الأغالبا لا یأتي الابتكار الاجتماعي منفصلا عن بقیة 

: أبعاد محتملة للابتكار أحدها الابتكار الاجتماعي، كما هو موضح في الجدول التالي
أبعاد الابتكار): 02(جدول رقم

والخدمات و ابتكار المنتجات التنظیمو الابتكار في الأسالیب التجاريو الابتكار التسویقي 
التوزیع و تغییر في طریقة التقدیم 

.الترویج للمنتجو التسعیر و 
تغییر طریقة تنظیم الشركة لعملها أو 

. في السلسلة اللوجیستیكیة الخاصة بها
و الخدمات أو أتحسین المنتجات 

دخال أخرى إالاستخدامات الحالیة أو 
.جدیدة

الابتكار الاجتماعيالابتكار التكنولوجيابتكار نماذج الأعمال
دماج واحدة أو أكثر من إخلق أو . التكلفةو الدخل عادة تنظیم هیكل إ

.التقنیات الجدیدة
شباعها أو تم إالاحتیاجات التي لم یتم 

عها بشكل غیر مرضٍ اشبإ
source: guide "innovation nouvelle génération", Bpifrance, 2015.

تماعیا، كما أن الاستجابات والحلول التي هادفة للربح الجدیدة ابتكارا اجالغیر الحكومیة و تعتبر المنظمات غیر 
حكومیة ابتكارات اجتماعیة، وبالتالي فإن نمو هذا الشكل من التنظیم أو الغیر حیة و ربالمنظمات غیر التقدمها 

یعتبر نموا في الابتكار الاجتماعي للبلد، لكن لیست ) استجابة للمشكلات الاجتماعیة الجدیدة(نمو حجم نشاطه 
شكلات الاجتماعیة ولیس كل منظمة غیر ربحیة وغیر حكومیة یمكن اعتبارها ابتكارا اجتماعیا، كل استجابة للم

فكیف یمكن أن نكتشف الابتكار الاجتماعي؟
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العدید من الدراسات التي قام بها مختلف الفاعلین والباحثین في مجال الابتكار الاجتماعي، "لقد تم من خلال 
، والرواد الاجتماعیین AVISم، تحت رعایة 2011الابتكار الاجتماعي في من التمكن من إعداد شبكة لتوصیف 

معیارا لتمییز الابتكار 20، وهي شبكة مكونة من )بفرنسا(والجهات الفاعلة في الاقتصاد الاجتماعي التضامني 
.)24("الاجتماعي، والتي یمكن تكییفها وفقا لاحتیاجات الباحثین أو الفاعلین

یة عن الدور التقلیدي الموجه من طرف الدولة للجمعیات، وبهدف استكشاف مدى إمكانیة كشفت الدراسة النظر 
تم التقرب من الجمعیات ) الدور الوظیفي، والدور التحویلي(أدائها لدور الحدیث القائم على الابتكار الاجتماعي

حیث تم تصمیم استبیان میدانیا من أجل استكشاف مساعي الجمعیات المهنیة في تعزیز الابتكار الاجتماعي، 
لابتكار الاجتماعي في أداء عملها المجسد في النشاطات التي تقوم بها، على القیاس مدى اعتماد الجمعیات 

.(AVISE)بالاعتماد على شبكة توصیف الابتكار الاجتماعي الصادرة عن 
:جانب التطبیقيال-2
:الإجراءاتو الطریقة -2-1
:ب الإحصائیة المستخدمةالأسالیأداة الدراسة و -2-1-1

بغیة جمع البیانات والمعلومات المتعلقة بهذه الدراسة تم تصمیم استبیان خاص بهاتة الأخیرة كأداة أساسیة 
البیانات الوصفیة (تكونت من محورین، حیث تضمن المحور الأول مجموعة البیانات الخاصة بالجمعیات المهنیة 

خبرة و الدعم المالي من طرف الدولة، و ستوى التعلیمي لرئیس الجمعیة، العمر والمو لعینة الدراسة، من الجنس، 
، أما المحور الثاني فقد تضمن مختلف الفقرات الخاصة بقیاس تصورات رؤساء الجمعیات المهنیة في )الجمعیة

معدلفقرة، ب) 18(الجزائر عن دور الجمعیات المهنیة في تعزیز الابتكار الاجتماعي، وقد شمل المحور الثاني 
مدى انتشار المبادرة لتفعیل الابتكار الاجتماعي لدى رؤساء الجمعیات المهنیة لولایة الجزائر فقرات ) 7(

فقرات لقیاس مدى سعي الجمعیات المهنیة لأداء الدور الوظیفي للابتكار الاجتماعي، من ) 6(وبمعدل العاصمة، 
فقرات لقیاس مدى سعي الجمعیات المهنیة ) 5(ة، ووجهة نظر رؤساء الجمعیات المهنیة لولایة للجزائر العاصم

. لأداء الدور التحویلي للابتكار الاجتماعي، من وجهة نظر رؤساء الجمعیات المهنیة لولایة للجزائر العاصمة
الخماسي في بناء الاستبیان، وتم الاعتماد على هذا )Likart(وقد اعتمدت الدراسة على مقیاس لیكارت 

.سب لمثل هذه الدراساتالمقیاس لأنه الأن
درجات قیاس سلم لیكارت الخماسي: )03(الجدول

موافق بشدةموافقمحایدغیر موافقغیر موافق بشدةالدرجة
12345الوزن

من إعداد الباحثة: المصدر
والذي یتوسط سلم لیكارت، أما مستوى المعنویة المعتمد فهو ) 3(وبذلك یكون الوسط الحسابي الفرضي هو 

أما الأسالیب الإحصائیة المستعملة فقد تم ، وهو مستوى المعنویة الرائج الاستخدام في مثل هذه الدراسات) 0.05(
:باستعمال المؤشرات الإحصائیة التالیة) SPSS-25(الاعتماد على برنامج 

.للتحقق من أن التوزیع طبیعيKolmogorov-Smirnov)(و)Shapiro-Wilk(اختباري- 
-Alpha(معامل -  Cronbach(للتحقق من ثبات الاستبیان.
.التكرارات والنسب المئویة لوصف البیانات الخاصة بعینة الدراسة- 
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المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لوصف وتحلیل تصورات رؤساء الجمعیات المهنیة نحو الابتكارات - 
.الاجتماعیة

.دراسةلعینة الدراسة لاختبار فرضیة ال)T-test(اختبار - 
:عینة الدراسة2--2-1

جمعیة) 185(یتكون مجتمع الدراسة من الجمعیات المهنیة المعتمدة لولایة الجزائر العاصمة، والتي بلغ عددها 
وقد تم أخذ عینة عشوائیة بسیطة، وقد حدد حجم العینة وفق مؤشر النسبة لأن حجم المجتمع ،)25("مهنیة محلیة

.)26("بمعادلة هیربرت أركین المبینة أدناهالعینةمعلوم، وتم حساب حجم 

n 126
عینة الدراسة: )04(الجدول 
=185Nالعاصمةعدد الجمعیات المهنیة المعتمدة في الجزائر

=126nعدد الجمعیات المهنیة عینة الدراسة

130الاستبیانات الموزعة
02الاستبیانات المفقودة
128الاستبیانات المعتمدة

p0.5تمال الظهوراح
%5خطأ المعاینة

t Student(1.96( القیمة الجدولیة 
.بالاعتماد على موقع وزارة الداخلیة والجماعات المحلیةمن إعداد الباحثة: المصدر

جمعیة مهنیة، 185مفردة من مفردات المجتمع الممثل بـ 126تحدد حجم العینة المناسبة لهذه الدراسة بـ 
، القیمة الأدنى التي یمكن اعتمادها في هذه الدراسة، بحیث لا هیربرت أركینالعینة وفقا لمعادلة ویمثل حجم 

.)27(یمكن أن تقل عن هذا العدد كما یمكن أن تزید عنه
:تتمثل حدود هذه الدراسة في:حدود الدراسة-2-1-3

یل الابتكار الاجتماعي وفقا وهي مختلف عناصر قیاس مساعي الجمعیات المهنیة لتفع:الحدود الموضوعیة
لشبكة توصیف الابتكار الاجتماعي الصادرة عن وكالة تطویر الابتكار الاجتماعي والاقتصاد التضامني بفرنسا

AVIS.
09(دة منتتمثل في الفترة التي قام فیها الباحثة بتوزیع الاستبیانات واسترجاعها وهي الفترة الممت: الحدود الزمنیة

).2022سبتمبر30لى إ–2022فیفري
.تتمثل في مكان إجراء الدراسة المیدانیة وهو الجمعیات المحلیة المتواجدة بالجزائر العاصمة:الحدود المكانیة
).ولائیة، بلدیة(رئیسا للجمعیات المهنیة المحلیة لولایة الجزائر العاصمة ) 128(تمثلت في : الحدود البشریة
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:الدراسة التطبیقیة-2-2
:اختبار التوزیع الطبیعي، الثبات والصدق-2-2-1

إذا كانت بیانات الدراسة تتبع التوزیع الطبیعي أم لا بغیة تحدید نوعیة الاختبارات الإحصائیة امللتحقق في
-Shapiro(المناسبة معلمیة أو لا معلمیة، تم استخدام اختبار Wilk(وkolmogorov-Smirnov) ( ذلك وفقا و

):05(وللما یوضحه الجد
اختبارات التوزیع الطبیعي: )05(الجدول 

التوزیع الطبیعي باستخدام اختبار
Shapiro-Wilk

التوزیع الطبیعي باستخدام اختبار
Kolmogorov-Smirnov

مستوى المعنویة المحسوبقیمة الاختبارمستوى المعنویة المحسوبقیمة الاختبار
0.9480.1260.1150.20

سة تتبع التوزیع الطبیعيبیانات الدرا
)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات :المصدر

) 0.20(والبالغ )kolmogorov-Smirnov(أن مستوى المعنویة المحسوب في اختبار) 05(یوضح الجدول
)shapiro-wilk(، أما مستوي المعنویة المحسوب في اختبار)0.05(كان أعلى من مستوى المعنویة المعتمد 

وبالتالي فإن بیانات الدراسة تتبع التوزیع ) 0.05(ان أكبر من مستوى المعنویة المعتمد فك) 0.126(والبالغ 
.الطبیعي ما یوجب استخدام الاختبارات المعلمیة

:عن طریق التحكیم- 
وقسنطینة أساتذة بكل من جامعة بشار) 3(تم عرض الاستبیان على عدد من الأساتذة المحكمین بلغ عددهم

.وأم البواقي، وتم تعدیل الاستبیان على ضوء اقتراحاتهم وتوجیهاتهم
:عن طریق القیاس- 

.ثبات وصدق الدراسة: )06(الجدول
اختبار صدق الاستبیاناختبار ثبات الاستبیان

معامل ألفا كرونباخ 
)73,20%(

)محكمین من جامعة بشار، قسنطینة، أم البواقي3(الصدق الظاهري 
) (Validity Index)85,44%(

النتیجة صدق الاستبیانالنتیجة ثبات الاستبیان
)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات : المصدر

والذي بلغت نسبته )Alpha Cronbach(قد تم التحقق من ثبات أداة الدراسة باستخدام معامل الثبات
وهذا ما یثبت أن أداة الدراسة تتمتع %) 60: (لهذا المعامل والمقدرة بـوهي أعلى من النسبة المقبولة %) 73,20(

،)Validiy Index(الصدقبثبات جید وقابلیة اعتماد، أما صدق أداة الدراسة فقد تم التحقق منه بحساب مؤشر 
وهي %) 85,44(وقد تم التحصل على نسبة ،)Alpha Crombach(من خلال حساب الجذر التربیعي لمعامل 

.وهذا یثبت صدق أداة الدراسة%) 80(على من النسبة المقبولة لمؤشر الصدق وهي نسبة أ
:تحلیل البیانات الشخصیة لعینة الدراسة- 2-2-2

الاعتماد على جنس رئیس الجمعیة والمستوى التعلیمي بتم تحلیل البیانات الشخصیة لرؤساء الجمعیات 
د سنوات مزاولتها لنشاطها، بالإضافة إلى مدى استقلالها المالي من والخبرة المهنیة للجمعیة ممثلة بعد،هالرئیس

:كما توضحه الأشكال الموالیة. خلال تحلیل نسبة اعتمادها على الإعانات المالیة التي تحصل علیها من الدولة
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.حسب متغیر الجنسالمهنیة المحلیة لولایة الجزائر العاصمةتوزیع رؤساء الجمعیات: )01(شكل 

… ذكر 

… أنثى

).SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات : المصدر

من رؤساء الجمعیات هم ذكور وهي نسبة مرتفعة جدا إذا ما قورنت ) %78(أعلاه أن )01(الشكلحیوض
الجمعیات فقط أي أقل من الربع، وهذا یدل على هیمنة الذكور على ترأس) %22(بنسبة الإناث والتي بلغت 

.المهنیة لولایة الجزائر العاصمة

حسب العمرالمحلیة لولایة الجزائر العاصمة لجمعیات المهنیة اتوزیع رؤساء : )02(شكل

0

100

سنة55أكثر من سنة55-45من سنة45-30من سنة30-20من 

توزیع رؤساء الجمعیات حسب العمر

Série1

)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على : المصدر

30إلى 20الجمعیات المهنیة أعمارهم من من رؤساء)%8,59(باستقراء الشكل أعلاه اتضح لنا أن نسبة 
سنة، وهي أعلى نسبة في حین 45إلى 30من عینة الدراسة أعمارهم تتراوح بین ) %53,91(سنة، في حین أن 

سنة 55سنة، أما الذین أعمارهم أكثر من 55إلى 45من عینة الدراسة أعمارهم تتراوح من ) %30,47(أن 
).%7,03(لغت نسبتهمفب

لولایة الجزائر العاصمة حسب متغیر المستوى ة المحلیةرؤساء الجمعیات المهنیتوزیع: )03(شكل
.التعلیمي

)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات : المصدر
من عینة %) 75(لي لرؤساء الجمعیات یشكل نسبةباستقراء الجدول التالي اتضح لنا أن المستوى التعلیمي العا

مستوى فال%) 3(فإن المستوى التعلیمي لرئیسها هو المستوى الثانوي، وما نسبته %) 22(الدراسة، أما ما نسبته 
. انعدمت تماما نسبة مستوى التعلیم الابتدائيو التعلیمي لرئیسها هو التعلیم المتوسط، 
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.لولایة الجزائر العاصمةمن وجهة نظر رؤساء الجمعیات المهنیة المحلیة المهنیةخبرة الجمعیة توزیع : )04(شكل

)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات : المصدر
سنوات أي لا تزال 5من عینة الدراسة خبرتها أقل من %) 50(باستقراء الشكل أعلاه اتضح لنا أن نسبة 

سنوات،  وما 10من الجمعیات عینة الدراسة فإن خبرتها أقل من %) 25(ثة العهد بالإنشاء،  أما ما نسبتهحدی
سنة 20دد الجمعیات المهنیة التي تفوق خبرتها عةنسبتسنة وبلغ20برتها أقل من فخ%) 15,63(نسبته 

)9,38.(%
من وجهة نظر رؤساء الجمعیات المهنیة المحلیة الیة من الدولة للجمعیات المهنیةالإعانات المنسبة : )05(شكل 

.لولایة الجزائر العاصمة

)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات : المصدر

كإعانات مالیة )%10(حوالي على جمعیة من عینة الدراسة لا تعتمد إلا ) 96(باستقراء الشكل أعلاه یتبین أن
جمعیة مهنیة من عینة الدراسة تحصل على إعانات مالیة من الدولة تتراوح حوالي 20دولة، في حین أن من ال

كإعانات مالیة من الدولة لتمویل نشاطاتها، %) 50(ینة الدراسة فتحصل على من عجمعیات 8، أما %)30(
كإعانات مالیة )  50(%تجاوزجمعیات تحصل على نسبة تمویل ت4ونسبة قلیلة جدا من عینة الدراسة تمثلت في 

.من الدولة
.تحلیل تصورات رؤساء الجمعیات المهنیة عن المشروعات المبتكرة اجتماعیا-2-2-3

):07(لقد تم اعتماد میزان تقدیري وفقا لمقیاس تقسیم لیكارت الخماسي، كما یوضحه الجدول رقم
نضیف في كل مرة ، = :أي أن،عدد البدائل)/ أصغر قیمة–یمة قأكبر =( تحدید اتجاه العینة

:كما هو موضح في الجدول أسفله، یجاد اتجاه العینةلإ0.80قیمة 
میزان تقدیري وفقا لمقیاس لیكارت الخماسي: )07(جدول 

الاتجاه العامالمتوسط المرجحالاستجابة
عدم الموافقة بشدة1.80إل 1من لا أوافق بشدة

عدم الموافقة2.60إلى 1.80منوافقلا أ
المحاید3.40إلى 2.60من محاید
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الموافقة 4.20إلى 3.40من أوافق
الموافقة بشدة5إلى 4.20من أوافق بشدة

https://youtub.be/fqZIUwjO9u0: نظراعبان عبد القادر، تحلیل الاستبیان المصمم وفق طریقة لیكرت الخماسي : المصدر

وعلیه سوف نستخدم المتوسط المرجح لإجابات رؤساء الجمعیات على الأسئلة باستخدام مقیاس لیكارت 
محاور لالخماسي بغرض معرفة الاتجاه العام لكل محور من محاور الدراسة، ثم حساب المتوسط المرجح 

ر في تعزیز الابتكاالمهنیة المحلیة لولایة الجزائر العاصمةء الجمعیاتالاستبیان لمعرفة الاتجاه العام لرؤسا
:الاجتماعي كما هو موضح في الجدول الموالي

الاتجاه العام لرؤساء الجمعیات في تعزیز الابتكار الاجتماعي: )08(جدول

الأسئلة خاصة بمحاور الاستبیان

شدة
ق ب

أواف
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مدى انتشار المبادرة في تفعیل الابتكار الاجتماعي لدى رؤساء الجمعیات المهنیة لولایة الجزائر العاصمة: المحور الأول
تحدیات لتعمل الجمعیة على تقدیم الحلول المناسبة ل

564812060611,41,0ه المنخرطینالتي تواج
6782
,2

0

11
,7

70

فقة
موا

ال

1

تقدم الجمعیة مبادرات متنوعة في التدریب وبناء 
58362006084,0القدرات للأفراد

2
1,1

7080
,4

0

9,
86

3

فقة
موا

ال

3

تقوم الجمعیة بتوفیر محتوى تعلیمي یناسب احتیاجات 
6323211407,9531,2الأفراد والمؤسسات

6379
,0

0
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51
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فقة
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تقدم الجمعیة خدمات متابعة شخصیة للأفراد 
32462513123,5والمؤسسات

7
1,2

3475
,0

0

6,
87

6

فقة
موا
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7

تقوم الجمعیة بتصمیم الأفكار في مجال عملها وتقوم 
40601609033,9.بتحویلها إلى مشاریع ومبادرات

8
0,9

6879
,6

0

11
,4

موا54
ال

4فقة

تصمم الدراسة ثم تجمع البیانات وتقوم بتحلیلها 
وصولا إلى إخراج التقاریر وتقدیم توصیات ومقترحات 

لصانع القرار 

26691810053,7
9

0,9
8575

,8
0

9,
07

4

فقة
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6

تقوم الجمعیة بإعداد الدراسات والبحوث والإصدارات 
48512105034,0والأدلة العلمیة  والمحتوى الإعلامي

6
0,9
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12
,5
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فقة
موا
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2

موا)%79,03(3,951المتوسط المرجح للمحور الأول
ال فقة

موا)الاستجابة للحاجات الاجتماعیة( مدى سعي الجمعیة المهنیة لأداء الدور الوظیفي للابتكار الاجتماعي : المحور الثاني
ال فقة

یة حاجة اجتماعیةتحاول الجمعیة تلب

6142130903
61,41,0
2583
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0

12
,8

04

فقة
موا

1ال
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حاجات الاجتماعیة لتحاول الجمعیة الاستجابة ل
46292908163,6الردیئة

3
1,3

5772
,6

0

5,
25

2

فقة
موا

6ال

مغطاة / تسعى الجمعیة لتلبیة حاجة لیست مغطاة 
30632003123,7في المنطقة المعنیةءبشكل سي

5
1,1

2975
,0

0

7,
51

6

فقة
موا

5ال

عیة هي سبب وجود الاستجابة للحاجة الاجتما
40561905083,9.الجمعیة ومحورها

0
1,0

8678
,0

0

9,
37

6

فقة
موا
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اتحسینولیستقدم الجمعیة استجابة جدیدة كلیا 
17811906053,7لاستجابة سابقة

7
0,8

8075
,4

0

9,
89

9

فقة
موا

4ال

مكابح وشكوك یجب إزالتها من أجل تطویر توجد 
44601603054,0الاستجابة المتوخاة

5
0,9

5881
,0

0

12
,4

00

فقة
موا

2ال

)%77,53(3,887المتوسط المرجح للمحور الثاني
)التغییر المجتمعي( مدى سعي الجمعیات المهنیة لأداء الدور التحویلي للابتكار الاجتماعي : المحور الثالث

یوجد أثر اجتماعي إیجابي تهدف إلیه الجمعیة 
39661306044,0لصالح هؤلاء المستفیدین المباشرین

2
0,9

3980
,4

0

12
,2

90

فقة
موا

4ال

نموذج اقتصادي و تتبنى الجمعیة رؤیة طویلة المدى 
614113050811,41,1.قابل للتطبیق

3882
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0
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,0

35

فقة
موا

3ال

تحقیق أثر من أجل التنمیة تسعى الجمعیة إلى
53630407014,2.الاقتصادیة والاجتماعیة لإقلیمها
5
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.تحرص الجمعیة على إشراك الجهات الفاعلة المعنیة
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ة إلى تم إشراك المستفیدین المستهدفین بالإضاف
أصحاب المصلحة الآخرین، من القطاعین العام 

.والخاص، في مجال التأسیس

26523513023,8
6

0,9
6377

,2
0

10
,1

04

فقة
موا

5ال

)%82,16(4,108المتوسط المرجح للمحور الثالث

)%79,57(3,979المتوسط المرجح لهذا الاستبیان

على ) (%79.03بنسبة وافقواالجمعیات المهنیة لولایة الجزائر العاصمة رؤساء باستقراء الجدول یتضح أن 
توافق بنسبة عینة الدراسة،الجمعیات المهنیةرؤساء كما أن ، انتشار المبادرة في تفعیل الابتكار الاجتماعي

كما أن ،)الاستجابة للحاجات الاجتماعیة(تسعي لأداء دور وظیفي للابتكار الاجتماعي على أنها) 77.53%(
على أنها تسعى للقیام بالدور التحویلي للابتكار ) %82.16(الجمعیات المهنیة عینة الدراسة توافق  بنسبة 

للجمعیات المهنیة عینة الدراسة لموافقة رؤساء، وقد بلغت النسبة الكلیة)التغییر المجتمعي( الاجتماعي 
. ز الابتكار الاجتماعيعلى أنها تدعم التنمیة المحلیة من خلال تعزی، )79.57%(
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:لاختبار فرضیات الدراسة(T-test)اختبار-2-2-4
لا تسعى الجمعیات المهنیة المحلیة لولایة الجزائر العاصمة إلى تفعیل الابتكار : H0الفرضیة العدمیة 

.الاجتماعي
.فعیل الابتكار الاجتماعيتسعى الجمعیات المهنیة المحلیة لولایة الجزائر العاصمة إلى ت: H1: الفرضیة البدیلة

:أدناه) 11(للعینة الواحدة، وفقا لما یوضحه الجدول (T-test)لاختبار فرضیة الدراسة فسیتم استخدام اختبار
لاختبار فرضیة الدراسة: )09(الجدول 

النتیجةمستوى المعنویة المحسوبالجدولیةTالمحسوبةTحجم العینة
نظر الجدول ا128

)الاستبیان(
وقبول H0رفض الفرضیة العدمیة 1,9800.000

H1الفرضیة البدیلة 

.(SPSS-25)من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات برنامج: المصدر
) 5,252(تراوحت نسبتها من المحسوبة  لجمیع فقرات الاستبیان قد(T)من الجدول المبین أعلاه أنیتضح 

) 0,000(، كما أن مستوى المعنویة المحسوب)1,980(ولیة البالغة وهي أعلى من نظیرتها الجد) 17,184(إلى 
، وهذا یدل على وجود دلالة إحصائیة لجمیع فقرات الاستبیان، )0,05(هو أقل من مستوى المعنویة المعتمد البالغ
لایة أي أن الجمعیات المهنیة لو (H1)وقبول الفرضیة البدیلة(H0)وهذا ما یؤدي إلى رفض الفرضیة العدمیة

.نظر رؤساء الجمعیات المهنیةهةالجزائر العاصمة تسعى لتفعیل الابتكار الاجتماعي، من وج
نتائج الدراسة: خاتمة

لقد أشارت النتائج التطبیقیة من وجهة نظر رؤساء الجمعیات المهنیة إلى أن الجمعیات المهنیة تسعى إلى 
ل مشكلات اجتماعیة اقتصادیة، كذلك تكوین استجابات جتماعیة، تستهدف هذه الأخیرة حلاتفعیل الابتكارات ا

شباعها من طرف إت العامة للدولة أو التي لم یتم ملباة من طرف السیاساالغیر للحاجات الاجتماعیة الاقتصادیة 
المحلیة لولایة الجزائري تساهم في سد ثغرات التنمیة، كما بینت الدراسة أن الجمعیات المهنیةهالسوق، وبالتالي ف

التنمیة المجتمعیة في تسعى للقیام بالدور التحویلي من خلال آلیة الابتكار الاجتماعي وبالتالي المساهمة العاصمة
والمساهمة جنبا إلى جنب مع الدولة في تحقیق التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة، كما تشیر الدراسة إلى أن 

نیة التي تعرقل عملها في تطویر الاستجابة المتوخاة، لذا داریة والقانو لإیات تواجه مجموعة من التحدیات االجمع
یجب العمل على تذلیلها، كذلك تواجه الجمعیات المهنیة ضعف دعم التمویل من الدولة فهي تعتمد على 

العمل ، بالإضافة إلى ضعف %75اشتراكات منخرطیها حیث بلغت الجمعیات بدون إعانة مالیة ما نسبته 
.لم یتجاوز الربع مقارنة بعدد الذكور، الذي النسوي الجمعوي

:التوصیات
لدعم المالي للجمعیات المهنیة التي تواجه الیات لتحقیق آالبحث عنمن خلال النتائج المتوصل إلیها نقترح- 

شراك الجمعیات المهنیة في خطط التنمیة المحلیة إلیات أكثر فعالیة في كذلك ضرورة إیجاد آصعوبات مالیة،
تقدمه إضافة لمالما تسعى إلیه من دعم للسیاسات المحلیة التنمویة، صفة دوریة أو منظمة نظرابو بصفة رسمیة 

.من حلول جدیدة للمشكلات الاقتصادیة الاجتماعیة
الصعوبات الإداریة والقانونیة وإزالة الشكوك والمكابح التي تعرقل عملضرورة تكثیف البحث عن سبل - 

.كالفصل بین منح الاعتماد والتصریح بتأسیس الجمعیةة الجزائر العاصمة،الجمعیات المهنیة المحلیة لولای
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الذي تنطوي تحته طار القانوني الواضح للقطاع الاقتصاد الاجتماعي التضامنيتوفیر الإضرورة العمل على - 
وق، خاصة الجمعیات المهنیة كإحدى مؤسساته، لدعم استقلاله القانوني والمالي والاداري عن كل من الدولة والس

.أنه یلبي حاجات غبر مغطاة من طرف السیاسات العامة للدولة والسوق
العمل على تأسیس شبكة تقییم واضحة للابتكار الاجتماعي لدى السلطات المحلیة ووضعها كأساس تقییمي - 

همة للحصول على الدعم المالي، من أجل دعم المبادرات التي تعمل على تفعیل الابتكار الاجتماعي، والمسا
الفعلیة في التنمیة المحلیة من خلال تغطیة المشكلات المحلیة الأكثر إلحاحا لدى الفئات الاجتماعیة الأكثر 

.هشاشة في المجتمع حیث تسمح آلیة الابتكار الاجتماعي بتولید حلول جدیدة وتحسین الاستجابات السابقة
:الإحالات والهوامش-
نظر ا، البوابة الإعلامیة، 03/01/2023: ، الجمعیة المهنیة، تاریخ الاسترداد)2000(وزارة التنمیة الاجتماعیة لسلطنة عمان - 1

https://www.omaninfo.om/module.php?m=pages-showpage&CatID=20(1)&ID=824: الرابط
2- Speigh; James (2014), Educating Scientists and Engineers for Academic and Non-Academic Career
Success, New York, Taylor & Francis Group, LLC, p 59.
3- Bessières; Dominique (2016), Communication publique et association professionnelle: légitimation
et normalisation, Revue française des sciences de l’information et de la communication, (9), p 24.
4- Bessières; Dominique, (20(1)6), référence précédente, p 24-25.
5- Madinier; Hélène& Benjamin ;Calmant, (2014), Comment promouvoir l’intelligence économique,
Genève, Haute École spécialisée de suisse occidentale, p 6-7. Voir: www.légifrance.gouv.fr/loda/id/jof
6- Loi n° 2014- 856 du juillet 2014 relative à l'économie sociale et solidaire, JROF Lois & Décrets,
(176), Le service publique de la diffusion du droit, le 31/08/2014, p 12666.
7- Loi n° 2-1907 art 4, concernant l'exercice public des cultes, JROF Lois Décrets, 03/01/1907, p 36.
Voir: www.légifrance.gouv.fr

م المتعلق بالجمعیات، وزارة الداخلیة، الجریدة الرسمیة الجزائریة، عدد 03/12/1971المؤرخ في 01المادة 71/73الأمر رقم - 8
https://www.jorapd.dz/HAR/Index.htm: نظر الرابطا. 1815م، ملغى، ص 24/12/1971ریخ الصادر بتا) 105(

، م05/12/1990الصادر في )  31(م، المتعلق بالجمعیات، الجریدة الرسمیة، عدد04/12/1990المؤرخ في 90/31م قانون رق- 9
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جمعیات، وزارة الداخلیة والجماعات المحلیة، الجریدة الرسمیة الجزائریة، م المتعلق بال12/01/2012المؤرخ في 06-12قانون - 10
https://www.jorapd.dz/HAR/Index.htm:نظر الرابطا. 33م، ص2012/ 15/01الصادر في ) 02(عدد 

م، بئر مراد رایس، المطبعة الرسمیة، 2020دیسمبر 30یة، الصادرة في م، الجریدة الرسمیة الجزائر 2020نوفمبر 1دستور - 11
.45ص 

12- Bouchard.J; Bouchard, (2006), l’innovation sociale en économie sociale,  Cahier de la Chaire de
recherche du Canada en économie sociale, canada, p 3.
13- Chantal, Dickson; Charles, Arcodia, (2010), Promoting sustainable event practice: The role of
professional associations, International Journal of Hospitality Management, p 236-244.
14- Steven J; Balla, (2016), Interstate Professional Associations and the Diffusion of Policy
Innovations, SAGEjournals, p 12.

ربیع وهبة، القاهرة، المجلس الأعلى للثقافة، : ، ترجمة)م2004-م1761(، الحركات الاجتماعیة )2005(تیلي , تشارلز- 15
.63ص 

16- Alexander, Johan k & Samuel, Adams; (2002), America's Revolutionary Polician, Lanham Md,
Rowman & Littlefield, p 45.

.70-69، مرجع سابق، ص )م2004-م1761(، الحركات الاجتماعیة )2005(ي تشارلز تیل- 17
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entreprendre autrement (AVISE), p 23.
23- Le conseil supérieur de l'économie sociale et solidaire (2017), réseau d'entreprises investi dans
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https://youtub.be/gYH_vnMYxKs، من التحلیل الاحصائي القیاسي 2022

:المراجع باللغة الأجنبیة
 Les ouvrages:
1- Alexander, Johan k & Samuel, Adams; (2002), America's Revolutionary Polician, Lanham Md,
Rowman & Littlefield.
2- Speight, J. (2014  ,) Educating Scientists and Engineers for Academic and Non-Academic Career
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lepc.fr

:الملاحق
تحلیل بیانات الاستبیان: 01ملحق

Statistiques

الجمعیةتعمل
الحلولتقدیمعلى

تحدیاتللالمناسبة
تواجھالتي

المنخرطین

الجمعیةتقدم
مبادرات

فيمتنوعة
بناءوالتدریب
للأفرادالقدرات

اللجمعیةتقوم
محتوىبتوفیر
یناسبتعلیمي

الأفراداحتیاجات
المؤسساتو

الجمعیةتقدم
متابعةاتخدم

للأفرادشخصیة
المؤسساتو

الجمعیةتقوم
الأفكاربتصمیم

عملھامجالفي
بتحویلھاتقومو

مشاریعإلى
مبادراتو

بإعدادالجمعیةتقوم
البحوثوالدراسات

الإصداراتو
العلمیةالأدلةو

الإعلاميالمحتوىو

الدراسةتصمم
تجمعثماللازمة

تقوموالبیانات
وصولابتحلیلھا

إخراجإلى
تقدیموالتقاریر

توصیات
لصانعمقترحاتو

القرار
N Valide 128 128 128 128 128 128 128

Manquant 0 0 0 0 0 0 0
Moyenne 4,11 4,02 3,95 3,57 3,98 3,79 4,06

Ecart type 1,067 1,170 1,263 1,234 ,968 ,985 ,954

)(SPSS-25:المصدر

المنخرطینتواجهالتيلتحدیاتالمناسبةالحلولتقدیمعلىالجمعیةتعمل: 02ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 6 4,7 4,7 4,7
موافقغیر 6 4,7 4,7 9,4

محاید 12 9,4 9,4 18,8
موافق 48 37,5 37,5 56,3

بشدةموافق 56 43,8 43,8 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر
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المؤسساتو الأفراداحتیاجاتیناسبتعلیميمحتوىبتوفیراللجمعیةتقوم: 03ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 7 5,5 5,5 5,5
موافقغیر 14 10,9 10,9 16,4

ایدمح 21 16,4 16,4 32,8
موافق 23 18,0 18,0 50,8

بشدةموافق 63 49,2 49,2 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

مبادراتو مشاریعإلىبتحویلهاتقومو عملهامجالفيالأفكاربتصمیمالجمعیةتقوم: 04ملحق
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 3 2,3 2,3 2,3
موافقغیر 9 7,0 7,0 9,4

محاید 16 12,5 12,5 21,9
موافق 60 46,9 46,9 68,8

بشدةموافق 40 31,3 31,3 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

القرارلصانعمقترحاتو توصیاتتقدیمو التقاریرإخراجإلىوصولابتحلیلهاتقومو تالبیاناتجمعثماللازمةالدراسةتصمم: 05ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 3 2,3 2,3 2,3
موافقغیر 5 3,9 3,9 6,3

محاید 21 16,4 16,4 22,7
موافق 51 39,8 39,8 62,5

بشدةموافق 48 37,5 37,5 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

تحلیل بیانات الاستبیان: 06ملحق 
Statistiques

تحاول
تلبیةالجمعیة

حاجات
اجتماعیة

الجمعیةتسعى
استجابةلتحقیق
اجتماعیةلحاجة

ردیئة

لتلبیةالجمعیةتسعى
اجتماعیةحاجات

أنھاأممغطاةلیست
ءسيبشكلمغطاة

المعنیةالمنطقةفي

للحاجةالاستجابة
سببھيالاجتماعیة

الجمعیة،وجود
الرئیسيومحورھا

للابتكار

الجمعیةیقدم
جدیدةاستجابة

ولیستكلیا
لاستجابةتحسین

سابقة

وعوائقمكابحتوجد
منإزالتھایجب

تطویرأجل
المتوخاةالاستجابة

)المنتظرة(
N Valide 128 128 128 128 128 128

Manquant 0 0 0 0 0 0
Moyenne 4,16 3,63 3,75 3,90 3,77 4,05

Ecart type 1,025 1,357 1,129 1,086 ,880 ,958

)(SPSS-25:المصدر

اجتماعیةحاجاتتلبیةالجمعیةتحاول: 07جدول 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 3 2,3 2,3 2,3
موافقغیر 9 7,0 7,0 9,4

محاید 13 10,2 10,2 19,5
42موافق 32,8 32,8 52,3
بشدةموافق 61 47,7 47,7 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

216

ردیئةاجتماعیةلحاجةاستجابةلتحقیقالجمعیةتسعى: 08ملحق
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 16 12,5 12,5 12,5
موافقغیر 8 6,3 6,3 18,8

محاید 29 22,7 22,7 41,4
موافق 29 22,7 22,7 64,1

بشدةموافق 46 35,9 35,9 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

المعنیةالمنطقةفيسيءبشكلمغطاةأنهامأمغطاةلیستاجتماعیةحاجاتلتلبیةالجمعیةتسعى: 09ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 12 9,4 9,4 9,4
موافقغیر 3 2,3 2,3 11,7

محاید 20 15,6 15,6 27,3
فقموا 63 49,2 49,2 76,6
بشدةموافق 30 23,4 23,4 100,0

Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

للابتكارالرئیسيومحورهاالجمعیة،وجودسببهيالاجتماعیةللحاجةالاستجابة: 10ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 8 6,3 6,3 6,3
موافقغیر 5 3,9 3,9 10,2

محاید 19 14,8 14,8 25,0
موافق 56 43,8 43,8 68,8

بشدةموافق 40 31,3 31,3 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

سابقةلاستجابةاتحسینولیسكلیاجدیدةاستجابةالجمعیةقدمت: 11ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 5 3,9 3,9 3,9
موافقغیر 6 4,7 4,7 8,6

محاید 19 14,8 14,8 23,4
موافق 81 63,3 63,3 86,7

بشدةموافق 17 13,3 13,3 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

)المنتظرة(المتوخاةالاستجابةتطویرجلأمنإزالتهایجبوعوائقمكابحتوجد: 12ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 5 3,9 3,9 3,9
موافقغیر 3 2,3 2,3 6,3

محاید 16 12,5 12,5 18,8
موافق 60 46,9 46,9 65,6

بشدةافقمو 44 34,4 34,4 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر
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تحلیل بیانات الاستبیان: 13ملحق 
Statistiques

اجتماعيأثریوجد
إلیھتھدفإیجابي

لھؤلاءالجمعیة
المباشرینالمستفیدین

رؤیةالجمعیةتتبنى
اونموذجالمدىطویلة

للتطبیققابلاااقتصادی

تحقیقإلىالجمعیةعىست
التنمیةأجلمنأثر

والاجتماعیةالاقتصادیة
.الإقلیمة

الجمعیةتحرص
إشراكعلى

الفاعلةالجھات
المعنیة

المستفیدینإشراكتم
إلىبالإضافةالمستھدفین
المصلحةأصحاب

القطاعینمن،الآخرین
مجالفي،والخاصالعام

التأسیس
N Valide 128 128 128 128 128

Manquant0 0 0 0 0
Moyenne4,02 4,11 4,25 4,30 3,68

Ecart type,939 1,138 ,823 ,999 ,963

)(SPSS-25:المصدر

المباشرینالمستفیدینلهؤلاءالجمعیةإلیهتهدفإیجابياجتماعيأثریوجد: 14ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 4 3,1 3,1 3,1
موافقغیر 6 4,7 4,7 7,8

محاید 13 10,2 10,2 18,0
66موافق 51,6 51,6 69,5
بشدةموافق 39 30,5 30,5 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

للتطبیققابلاااقتصادیاونموذجالمدىطویلةرؤیةالجمعیةتتبنى: 15ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 8 6,3 6,3 6,3
موافقغیر 5 3,9 3,9 10,2

محاید 13 10,2 10,2 20,3
41موافق 32,0 32,0 52,3
بشدةموافق 61 47,7 47,7 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

.الإقلیمةوالاجتماعیةالاقتصادیةالتنمیةأجلمنأثرتحقیقإلىالجمعیةسعىت: 16ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 1 ,8 ,8 ,8
موافقغیر 7 5,5 5,5 6,3

4محاید 3,1 3,1 9,4
63موافق 49,2 49,2 58,6
بشدةموافق 53 41,4 41,4 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

المعنیةالفاعلةالجهاتإشراكعلىالجمعیةتحرص: 17ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide بشدةموافقغیر 6 4,7 4,7 4,7
موافقغیر 3 2,3 2,3 7,0

5محاید 3,9 3,9 10,9
47موافق 36,7 36,7 47,7
بشدةموافق 67 52,3 52,3 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر
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مجالفي،والخاصالعامالقطاعینمن،الآخرینالمصلحةأصحابإلىبالإضافةالمستهدفینالمستفیدینإشراكتم: 18ملحق 
التأسیس

Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé
Valide بشدةموافقغیر 2 1,6 1,6 1,6

موافقغیر 13 10,2 10,2 11,7
35محاید 27,3 27,3 39,1
52موافق 40,6 40,6 79,7
بشدةموافق 26 20,3 20,3 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

Récapitulatif de traitement des observations: 19لحق م
N %

Observations Valide 128 100,0
Excluea0 ,0

Total 128 100,0
a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

)(SPSS-25:المصدر

Statistiques de fiabilité:20ملحق

Alpha de Cronbach
Alpha de Cronbach basé sur des éléments

standardisés Nombre d'éléments
,730 ,732 18

)(SPSS-25:المصدر

الجمعیةرئیسعمر: 21ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide سنة20-35 10 7,8 7,8 7,8
سنة35-45 69 53,9 53,9 61,7
سنة45-55 40 31,3 31,3 93,0

سنة55منأكثر 9 7,0 7,0 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

الجمعیةلرئیسالتعلیميمستوى: 22ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide 4متوسط 3,1 3,1 3,1
انويث 28 21,9 21,9 25,0

96جامعي 75,0 75,0 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

الجمعیةرئیسجنس: 23ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide ذكر 100 78,1 78,1 78,1
28أنثى 21,9 21,9 100,0

Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

الدولةمنالمالیةعاناتالإنسبة: 24ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide %10حوالي 96 75,0 75,0 75,0
%30حوالي 20 15,6 15,6 90,6
%50حوالي 8 6,3 6,3 96,9
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%50منأكثر 4 3,1 3,1 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

)النشاطمدة(المؤسسةخبرة: 25ملحق 
Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé

Valide سنوات5منأقل 64 50,0 50,0 50,0
سنوات10منأقل 32 25,0 25,0 75,0
سنة20منأقل 20 15,6 15,6 90,6

سنة20منأكثر 12 9,4 9,4 100,0
Total 128 100,0 100,0

)(SPSS-25:المصدر

تحلیل بیانات الاستبیان: 26ملحق 
t test calculert tableauالنسبة المئویةالانحراف المعیاريالمتوسط المرجح

01المحور 
4,111,06782,2011,7701,980
4,021,1780,409,8631,980
3,951,26379,008,5101,980
3,751,23475,006,8761,980

3,980,96879,6011,4541,980

3,790,98575,809,0741,980

4,060,95481,2012,5711,980

3,9517,64179,03
02المحور 

4,161,02583,2012,8041,980

3,631,35772,605,2521,980

3,751,12975,007,5161,980

3,91,08678,009,3761,980

3,770,8875,409,8991,980

4,050,95881,0012,4001,980

3,8776,43577,53
03المحور

4,020,93980,4012,2901,980

4,111,13882,2011,0351,980

4,250,82385,0017,1841,980

4,30,99986,0014,7231,980

3,860,96377,2010,1041,980

4,1084,86282,16
3,97979,57

Excelالباحثة باعتماد :المصدر

توزیع رؤساء الجمعیات حسب متغیر الجنس: 27ملحق 

)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات: المصدر
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ؤساء المهنیة للجمعیات المهنیة حسب العمرتوزیع ر : 28ملحق

) SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على: المصدر

یوضح المستوى التعلیمي لرؤساء الجمعیات المهنیة: 29ملحق

)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات:المصدر

.لولایة الجزائر العاصمةیوضح خبرة الجمعیة المهنیة: 30ملحق

)SPSS-25(من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات : المصدر

.الإعانات المالیة من الدولة للجمعیات المهنیة: 31ملحق 

%50أكثر من %50حوالي %30حوالي %10حوالي 

96
2084

عدد الجمعیات المھنیة التي تعتمد على الإعانات المالیة التي تمنحھا الدولة     

Série1

)SPSS-25(الاعتماد على مخرجات من إعداد الباحثة ب: المصدر
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