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Pr ésentation

L’intelligence artificielle (IA) s’impose aujourd’hui comme un objet de réflexion
incontournable dans les sciences humaines et sociales. Longtemps percue comme une
innovation technique réservée aux ingénieurs et aux spécialistes des sciences exactes, ele
franchit désormais les frontiéres disciplinaires pour s’inviter dans les pratiques pedagogiques,
linguistiques, littéraires, artistiques et médiatiques. Cette irruption souléve des interrogations
inédites sur la place de I’humain dans la production et la transmission des savoirs, mais aussi
sur la redéfinition des rdles entre créateurs, enseignants, chercheurs et machines. L’IA ne se
limite plus a un outil d’assistance: elle devient un partenaire, parfois un rival, qui oblige a
repenser les notions d’authenticité, de creativité, de responsabilité et d’éthique scientifique.

Dans le champ éducatif, elle interroge la posture de I’enseignant et la formation de
I’apprenant, en introduisant des dispositifs de personnalisation et d’automatisation qui peuvent
enrichir I’apprentissage autant qu’ils risquent de le réduire a une logique technocratique. En
linguistique et en analyse du discours, elle met en évidence les limites des algorithmes face aux
subtilités culturelles et symboliques du langage. En littérature et en culture, elle rappelle que
I’imaginaire précede souvent la technique, et que les récits de science-fiction ont préparé les
mentalités a I’idée d’une intelligence artificielle. Dans les arts et les médias, elle ouvre des
intellectuelle et a la place de I’artiste. Enfin, dans la recherche scientifique, elle oblige a
redéfinir la responsabilité du chercheur et la vigilance critique face aux biais et aux dérives
possibles.

Ainsi, I’ A apparait non seulement comme un objet technologique, mais comme un veéritable
miroir culturel et épistémologique, révélant les tensions entre innovation et humanité, entre
automatisation et liberté intellectuelle.

En Algérie, I’année 2025 a marqué un tournant dans la réflexion sur I’intelligence artificielle
gréce a plusieurs rencontres scientifiques majeures. Le Forum national de Boumerdes (avril
2025) a ouvert le débat sur les implications de I’1A dans les sciences humaines et sociaes, en
croisant approches pédagogiques, philosophiques et technol ogiques. Quelques jours plus tard,
le Collogue international de Tlemcen (avril 2025) a dargi la discussion aux dimensions
linguistiques, sociologiques et interculturelles, réunissant chercheurs nationaux et
internationaux. Enfin, I’Université d’été de Constantine 1 — Fréres Mentouri (juillet 2025),
entierement consacrée a I’lA, a proposé conférences et ateliers pratiques pour initier étudiants,
enseignants et chercheurs aux usages concrets des technologies intelligentes.

Cesinitiatives, complémentaires par leur portée nationale, international e et pédagogique, ont
montré que I’1A ne se réduit pas a une technologie importée: elle devient un véritable objet de
débat scientifique et culturel, interpellant directement les chercheurs agériens et leurs
partenaires internationaux. C’est dans le prolongement de ces débats que s’inscrit ce numéro
special d’EL Tawassol, consacré a I’| A comme objet de réflexion pour les sciences humaines et
sociaes, interrogeant les pratiques pédagogiques, linguistiques, littéraires, artistiques et
meédi atiques.

Le numéro s’ouvre avec I’article d’Ammar Souilah et Billd Ouhaibia, qui étudie la
collaboration homme-machine dans I’écriture universitaire. Leur dispositif expérimental
montre que I’lA peut agir comme une grille de révision interactive, aidant les étudiants a
améliorer laqualité de leurs textes argumentatifs.

Il se poursuit avec la contribution de Sabrina Tlemsani et Mervette Guerroui, consacrée
aux proverbes algériens sur lafemme. En mobilisant 1a parémiologie, la sociolinguistique et le
TAL, elles révelent les limites de I’lA dans la traduction automatique, confirmant que la
machine ne peut saisir la portée socio-culturelle de ces expressions.
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Le troisiéme article, signé par Ahlem Drouiche, interroge I’lA comme alliée de la
didactique. L’auteure insiste sur ses potentialités pour la personnalisation de I’apprentissage,
mais met en garde contre les risques d’une reduction technocratique de I’éducation. Elle plaide
pour une pédagogie critique et éthique, ou I’enseignant reste médiateur central.

La réflexion se prolonge avec I’étude de Mounira Chiha, Amina Meziani et Belkacem
Hamaizi, qui analyse les facteurs d’adoption de I’ A générative par les enseignants de FLE en
Algerie. Leur enquéte aupres de 137 enseignants montre que I’intégration de I’1A releve moins
d’un calcul d’efficacité que d’un processus d’alignement avec I’identité professionnelle.

Dans le méme axe, Naziha Amarnia et Mounira Mahachi explorent I’intégration de I’'lA
dans la didattica universitaria delle lingue. Leur enquéte qualitative révele un usage croissant
d’outils genératifs (ChatGPT, SchoolAl, Notebook LM), mais aussi des inquiétudes sur
I’authenticité des productions et la nécessité de développer une compétence critique.

L article de Nihad Guenounes’intéresse a I’enseignement du francais en Algeérie. Il montre
comment I’lA transforme les pratiques pédagogiques et linguistiques, en particulier dans la
correction et la production écrite, tout en redéfinissant le role de I’enseignant et I’autonomie
des apprenants.

La recherche de Sofiane Zouitene met en lumiere les repreésentations et perceptions de
I’lA a I’école primaire. L’étude, menée auprés de 67 enseignants, révéle une attitude
ambivalente: intérét et ouverture, mais faible maitrise pratique. Elle souligne I’importance
d’une formation contextualisée et continue pour une intégration réfléchie.

Le numéro accueille ensuite une contribution littéraire de Fatima Zahra Djennan, qui
revient sur les racines imaginaires de I’l A dans la science-fiction d’1saac Asimov. Elle montre
comment ces recits ont préparé les mentalités a I’idée d’une intelligence artificielle et leur réle
dans la formation des générations.

Dans le domaine linguistique, Hanane Kadri analyse le r6le du correcteur numérique
Qalam dans I’écriture arabe. L’étude théorique souligne son apport dans la correction
orthographique et grammaticale, tout en pointant ses limites sur le plan stylistique.

La question de I’intégrité scientifique est abordée par Rabiaa K ar ouache, qui examine les
responsabilités partagées entre chercheurs et encadrants face aux usages de I’lA. L’article met
en garde contre les dérives possibles et insiste sur lavigilance éthique.

Sur le plan artistique, Mohamed M’khaldi propose une réflexion sur I’art plastique a I’ere
de I’lA. 1l décrit les transformations esthétiques et les défis que pose I’automatisation dans la
création visuelle.

Enfin, Ouafa Bentrad analyse I’intégration des techniques d’lA dans les institutions
médiatiques. Elle met en évidence les opportunités offertes par I’automatisation, mais aussi les
risques éthiques et professionnels liés aux biais algorithmiques, a la perte de créativité et aux
enjeux de credibilité journalistique.

Le numéro se clbt avec I’article de Mohamed Chainoune, qui interroge lerdle du chercheur
dans la production de savoirs a I’ére de I’ A. L’auteur conclut que la crédibilité de la recherche
dépend désormais de la capacité a conjuguer maitrise technique et esprit critique, afin que I’lA
reste un outil d’accompagnement et non un substitut.

Axesderéflexion:

Les contributions réunies dans ce volume se déploient autour de plusieurs axes
complémentaires:

- Didactique et pédagogie: des études sur la collaboration homme-machine dans I’écriture
universitaire, sur I’adoption de I’ A genérative par les enseignants de FLE, sur I’intégration de
I’IA dans la didattica universitaria delle lingue, ou encore sur I’enseignement du frangais en
Algérie et les perceptions des enseignants du primaire. Ces travaux interrogent la maniere dont
I’ A transforme les pratiques éducatives et la posture des enseignants.

- Linguistique et analyse du discour s: des recherches sur latraduction des proverbes algériens
lies a la femme, sur le réle du correcteur numérique Qalam dans I’écriture arabe, et sur
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I”intégrité scientifique face aux defis posés par I’1A. Elles montrent que la technologie ne peut
étre dissociée des dimensions culturelles, éthiques et méthodol ogiques du langage.

- Littérature et culture: une réflexion sur les racines littéraires de I’ A dans la science-fiction
d’Isaac Asimov, qui rappelle que I’imaginaire précéde souvent la technique et que la littérature
reste un miroir des transformations sociales et éducatives.

- Arts et médias: des analyses sur I’art plastique a I’ere de I’lA et sur I’intégration des
technologies intelligentes dans les institutions médiatiques. Ces contributions soulignent les
opportunités créatives mais aussi les défis éthiques et professionnels liés a I’automatisation et
aux algorithmes.

- Recherche scientifique et éhique: des études sur la redéfinition du réle du chercheur dans
la production de savoirs et sur les responsabilités partagées entre chercheurs et encadrants face
aux usages de I’lA. Elles posent la question cruciale de la crédibilité et de I’intégrité dans un
contexte ou les outils numeériques peuvent faciliter autant qu’ils menacer la rigueur scientifique

Ce numéro thématique d’EL Tawassol met en évidence la diversité des regards portés sur
I’intelligence artificielle dans |l es sciences humaines et sociales. En réunissant des contributions
en francais, en arabe et en italien, il témoigne de la vitalité des recherches et de la pluraité des
perspectives. L’ensemble des articles rappelle que I’lA, loin d’étre un simple outil technique,
constitue un objet de réflexion pédagogique, linguistique, culturelle, artistique et éthique.

Les contributions invitent ainsi a dépasser la fascination technologique pour replacer
I’humain, la culture et la responsabilité scientifique au cceur des transformations numériques.
Elles ouvrent un dialogue interdisciplinaire et multilingue, confirmant que I’avenir des sciences
humaines et sociaes dépend de notre capacité a conjuguer innovation et vigilance critique.
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Presentation

Intelligence (Al) has today become an essential subject of reflection in the humanities and
social sciences. Long perceived as atechnical innovation reserved for engineers and specialists
in the exact sciences, it now crosses disciplinary boundaries to enter pedagogical, linguistic,
literary, artistic, and media practices. This emergence raises new questions about the place of
the human in the production and transmission of knowledge, as well as about the redefinition
of roles between creators, teachers, researchers, and machines. Al is no longer limited to atool
of assistance: it becomes a partner, sometimes a rival, compelling us to rethink notions of
authenticity, creativity, responsibility, and scientific ethics.

In the educationa field, it challenges the role of the teacher and the formation of the learner,
introducing personalization and automation devices that can enrich learning as much as they
risk reducing it to a technocratic logic. In linguistics and discourse analysis, it highlights the
limits of algorithms when faced with the cultural and symbolic subtleties of language. In
literature and culture, it reminds us that imagination often precedes technique, and that science
fiction narratives have prepared mentalities for the idea of artificial intelligence. In the arts and
media, it opens up new creative perspectives while raising ethical chalenges related to
credibility, intellectual property, and therole of the artist. Finally, in scientific research, it forces
a redefinition of the researcher’s responsibility and critical vigilance in the face of possible
biases and deviations.

Thus, Al appears not only as atechnol ogical object, but asatrue cultural and epistemological
mirror, revealing tensions between innovation and humanity, between automation and
intellectual freedom.

In Algeria, the year 2025 marked a turning point in the reflection on artificial intelligence
through severa major scientific events. The National Forum of Boumerdés (April 2025)
opened the debate on the implications of Al in the humanities and socia sciences, combining
pedagogical, philosophical, and technological perspectives. A few dayslater, the I nter national
Colloquium of Tlemcen (April 2025) broadened the discussion to linguistic, sociological, and
intercultural dimensions, bringing together national and international researchers. Finally, the
Summer University of Constantine 1 — Fréres Mentouri (July 2025), entirely devoted to Al,
offered conferences and practical workshops to introduce students, teachers, and researchersto
the concrete uses of intelligent technol ogies.

These initiatives, complementary in their national, international, and pedagogical scope,
have shown that Al is not merely an imported technology: it has become a genuine object of
scientific and cultural debate, directly engaging Algerian researchers and their international
partners. It is in the continuation of these debates that this special issue of EL Tawassol is
situated, devoted to Al as a subject of reflection for the humanities and social sciences,
guestioning pedagogical, linguistic, literary, artistic, and media practices.

The issue opens with the article by Ammar Souilah and Billel Ouhaibia, which studies
human—machine collaboration in academic writing. Their experimental framework shows that
Al can function as an interactive revision grid, helping students improve the quality of their
argumentative texts.

It continues with the contribution of Sabrina Tlemsani and Mervette Guerroui, devoted
to Algerian proverbs about women. By mobilizing paremiology, sociolinguistics, and natura
language processing, they reveal the limits of Al in automatic translation, confirming that the
machine cannot grasp the socio-cultural scope of these expressions.

The third article, authored by Ahlem Drouiche, examines Al as an ally of didactics. She
emphasizes its potential for personalized learning, but warns against the risks of a technocratic
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reduction of education. She advocates for a critical and ethical pedagogy, where the teacher
remains the central mediator.

Thereflection continues with the study by M ounira Chiha, Amina M eziani, and Belkacem
Hamaizi, which analyzes the factors influencing the adoption of generative Al by teachers of
French asaforeign language in Algeria. Their survey of 137 teachers shows that the integration
of Al isless amatter of efficiency than a process of alignment with professional identity.

In the same axis, Naziha Amarnia and Mounira Mahachi explore the integration of Al in
university language teaching (didattica universitaria delle lingue). Their qualitative survey
reveals a growing use of generative tools (ChatGPT, SchoolAl, Notebook LM), but aso
concerns about the authenticity of productions and the need to develop critical competence.

The article by Nihad Guenoune focuses on the teaching of French in Algeria. It shows how
Al transforms pedagogical and linguistic practices, particularly in correction and written
production, while redefining the role of the teacher and the autonomy of learners.

The research by Sofiane Zouitene highlights representations and perceptions of Al in
primary school. The study, conducted with 67 teachers, reveals an ambivalent attitude: interest
and openness, but limited practical mastery. It underlines the importance of contextualized and
continuous training for thoughtful integration.

The issue then welcomes a literary contribution by Fatima Zahra Djennan, who revisits
the imaginary roots of Al in Isaac Asimov’s science fiction. She shows how these narratives
prepared mentalities for the idea of artificial intelligence and their role in shaping generations.

In the linguistic field, Hanane Kadri analyzes the role of the digital corrector Qalam in
Arabic writing. The theoretical study highlights its contribution to orthographic and
grammatical correction, while pointing out its limitations at the stylistic level.

The question of scientific integrity is addressed by Rabiaa Karouache, who examines the
shared responsibilities between researchers and supervisorsin the face of Al usage. The article
warns against possible deviations and insists on ethical vigilance.

On the artistic level, Mohamed M’khaldi offers a reflection on visual arts in the age of Al.
He describes the aesthetic transformations and the challenges posed by automation in creative
production.

Finally, Ouafa Bentrad analyzes the integration of Al techniquesin mediainstitutions. She
highlights the opportunities offered by automation, but also the ethical and professional risks
linked to algorithmic bias, loss of creativity, and issues of journalistic credibility.

The issue concludes with the article by M ohamed Chainoune, who questions the role of
the researcher in knowledge production in the age of Al. He concludes that the credibility of
research now depends on the ability to combine technical mastery with critical thinking, so that
Al remains atool of support rather than a substitute.

The contributions gathered in this volume unfold around several complementary axes:

- Didactics and pedagogy: studies on human-machine collaboration in academic writing, on
the adoption of generative Al by teachers of French as aforeign language, on the integration of
Al in university language teaching, as well as on the teaching of French in Algeria and the
perceptions of primary school teachers. These works examine how Al transforms educational
practices and the role of teachers.

- Linguistics and discourse analysis: research on the trandation of Algerian proverbs related
towomen, ontheroleof thedigital corrector Qalamin Arabic writing, and on scientificintegrity
in the face of challenges posed by Al. They show that technology cannot be dissociated from
the cultural, ethical, and methodological dimensions of language.

- Literature and culture: a reflection on the literary roots of Al in Isaac Asimov’s science
fiction, reminding us that imagination often precedes technique and that literature remains a
mirror of social and educational transformations.

- Artsand media: analyses of visua artsin the age of Al and of the integration of intelligent
technologiesin mediainstitutions. These contributions highlight creative opportunities but also
ethical and professional challenges linked to automation and algorithms.
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- Scientific research and ethics: studies on the redefinition of the researcher’s role in the
production of knowledge and on the shared responsibilities between researchers and supervisors
in the face of Al. They raise the crucia question of credibility and integrity in a context where
digital tools can both facilitate and threaten scientific rigor.

This thematic issue of EL Tawassol highlights the diversity of perspectives on artificia
intelligence in the humanities and social sciences. By bringing together contributionsin French,
Arabic, and Italian, it testifies to the vitality of research and the plurality of viewpoints. The
articles collectively remind usthat Al, far from being a meretechnical tool, constitutes an object
of pedagogical, linguistic, cultural, artistic, and ethical reflection.

The contributions thus invite us to move beyond technological fascination, to place
humanity, culture, and scientific responsibility at the heart of digital transformations. They open
an interdisciplinary and multilingual dialogue, confirming that the future of the humanities and
social sciences depends on our ability to combine innovation with critical vigilance.

Dr. Rym CHAHMAT
Dr.Azza LAHIOUEL
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La collaboration homme-machine dans le développement de la compétence scripturale
de textes argumentatifs a ’université.
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Résumé

Cet article aborde la question du développement des compétences scripturales dans une
situation de rédaction collaborative homme-machine. Notre objectif dans cette étude est
d’essayer d’explorer la fagon dont I'IA peut assister le rédacteur dans la réécriture de son
texte sans pour autant le remplacer. Cette étude a montré qu’un dispositif d’écriture
collaborative impliquant un agent 1A et des étudiants inscrits en 2eéme année de licence de
frangais a ['université d’Annaba a pu aider ces participants a améliorer la qualité de leurs
textes au niveau du fond et de la forme textuelle, agissant ici comme une grille de révision
intelligente et interactive.

Mots-clés: Rédaction collaborative, intelligence artificielle, enseignement/apprentissage,
argumentation.

Human-machine collaboration in the development of argumentative writing skills at
university

Abstract

This article addresses the issue of the development of writing skills in a situation of
collaborative human-machine writing. Our objective in this study is to attempt to explore how
Al can assist the writer in rewriting their text without replacing them. This study has shown
that a collaborative writing device involving an Al agent and students enrolled in the 2nd
year of a French language license degree at the University of Annaba was able to help these
participants improve the quality of their texts at the level of content and textual form, acting
here as an intelligent and interactive revision grid.

Keywords: Collaborative writing, artificial intelligence, teaching/learning, argumentation.

Auteur correspondant: Ammar SOUILAH, ammar.souilah@univ-annaba.dz
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1- Cadre genéral:

A partir des années 2000, beaucoup de travaux ont montré que I’intégration des outils
numériques dans 1’enseignement transforme la pédagogie, favorise 1’autonomie, 1’interactivité
et les nouvelles compétences.

L'intégration des technologies numériques dans I'enseignement supérieur a
considérablement évolué au cours des deux derniéres décennies, marquée par I'émergence de
nouveaux outils pédagogiques et la transformation des environnements d'apprentissage

Selon le comité pédagogique national de domaine (C.P.N.D.), I’introduction des littératies
numériques dans la formation universitaire au sein des institutions de 1’enseignement
supeérieur en Algérie a pour objectif de:

— Découvrir les littératies universitaires et numériques.
— Développer des compétences de lecture et d’écriture sur supports numeériques.

Ainsi, I’introduction du numérique a 1’université, autrefois absent ou trés peu utilisé® a
remis a I’ordre du jour I’importance de la litératie et de la litératie numérique. En effet, de nos
jours, les compétences litéraciques sont devenues indispensables®. Le terme, pris dans son
acception la plus large, fait référence, selon Jaffré® a toute situation nécessitant I’utilisation
de I’écriture: « Elle met un ensemble de compétences de base, linguistiques et graphiques, au
service de pratiques qu’elles soient techniques, cognitives, sociales ou culturelles. »

Selon Lameras et Arnab®, ces outils visent a favoriser une prise de décision automatique
sur le parcours pédagogique: préparation des contenus, aide aux apprenants ou soutien a
I’évaluation et surtout, et c’est 1’objet de notre étude, a la régulation des activités dans la
mesure ou la réécriture est une activité de régulation du processus rédactionnel.

L’intelligence artificielle est devenue depuis trois ans un phénomene planétaire qui affecte
tous les aspects de nos vies. L’éducation n’est pas en reste. Les étudiants 'utilisent déja
massivement et beaucoup d’enseignants ont appris a s’en Servir.

L’expression "intelligence artificielle” repose sur 1’idée qu’une machine a la capacité
d’imiter, aprés des apprentissages sur des données massives, l’intelligence et la pensée
humaine et d’étre suffisamment autonome pour prendre des décisions. Evidemment, il y a des
prédictions qu’en 2030 la machine, par la puissance des calculs, puisse égaler, voire dépasser
I’intelligence humaine.

Pour John MacCarthy, I’un des créateurs de ce concept, « toute activité intellectuelle peut
étre décrite avec suffisamment de précision pour étre simulée par une machine ». Mais
qu’est-ce que c’est vraiment?

Ce concept est apparu pour la premiére fois en octobre 1956 lorsque le mathématicien Alan
Turing a écrit un livre intitulé Computing Machinery dans lequel il expliquait le célébre test
de Turing. Cependant, il a fallu attendre les années 80 pour trouver les premiéres applications
concretes.

Walter Rosenblith le directeur du célebre Massachusetts Institute of Technology dans un
entretien avec I’Office de Radiodiffusion-Télévision Francaise ORTF® en 1972 expliquait
déja que:

Je vous dirais que je crois que ces machines-la sont en train de donner, a I'étre humain, une
dimension d'intelligence qu'il n'avait pas avant. Ce stade de I'évolution n'est pas celui de
I'nomme contre la machine, mais celui de 'nomme et de la machine qui doivent coopérer, afin
de [faire de] ce stade de I'évolution un stade qui puisse permettre a I'nomme de survivre.

Cela implique de combiner les capacités des humains et des machines pour accomplir des
taches: les humains fournissent le contexte, la créativité et la prise de décision, les machines
excellent dans la précision, la répétition et le traitement de données massives.

La collaboration peut prendre différentes formes, allant de simples outils d’assistance a des
systémes plus complexes qui intégrent des capacités d’apprentissage automatique (machine
Learning) et du traitement automatique du langage naturel (TALN). Dans 1’enseignement /
apprentissage, cette collaboration permet de combiner les capacités de traitement des données
des machines avec les compétences cognitives des humains.

2
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2- Collaboration homme-machine:

Lorsque les humains et les machines collaborent, ils exploitent ce que chaque partie fait le
mieux: les humains sont nécessaires pour développer, former et entrainer diverses
applications d’TA. Les machines augmentent les capacités du traitement et d’analyse de
grandes quantités de données en temps réel et surpassent sur ce point largement les capacités
humaines. La complémentarité homme-machine est évidente et ne peut étre envisagee sous le
prisme de la dualité. C’est aussi I’idée de Pierre Lévy® qui souligne que lintelligence
humaine ne s’oppose pas a celle de la machine: elle s’y prolonge et s’y amplifie dans un
réseau de compétences partagées. A partir de ces réflexions, nous pouvons avancer que I’IA
ne peut remplacer I’enseignant ; elle transforme son role en celui de guide capable
d’interpréter et d’enrichir les interactions entre 1’apprenant et la machine. Elle ne peut non
plus remplacer I’apprenant, mais la collaboration avec cet outil puissant ouvre la voie a une
pédagogie interactive ou I’apprenant construit son savoir par la médiation technologique
plutdt que par simple réception.

2-1- Rédaction collaborative homme-machine:

Les travaux d’Alain Baudrit sur la collaboration et le tutorat entre pairs apportent un cadre
conceptuel essentiel pour comprendre la co-écriture homme— machine. Dans ses recherches,
Baudrit®®) montre que 1’apprentissage collaboratif repose sur 1’idée de construction
partagée du savoir, ou les acteurs co-élaborent des significations a travers le dialogue et la
négociation. L auteur définit la collaboration en ces termes: « Collaborer, ¢’est confronter,
discuter, reformuler et intégrer les points de vue d’autrui dans une dynamique de co-
construction du savoir. ». Cette dimension interactionnelle est centrale en didactique du FLE
qui considére I’écriture comme une activité cognitive et sociale. Mangenot® quant a lui,
pense que 1’écriture collaborative, qu’elle soit entre pairs ou entre humain et machine,
favorise la prise de distance réflexive et la reformulation, deux processus centraux de la
compétence scripturale.

Dans la co-écriture homme-machine, la machine agit comme un médiateur discursif: elle
offre des propositions lexicales, structurelles ou argumentatives que l’apprenant évalue,
accepte ou rejette. Ce va-et-vient dialogique stimule la métacognition, favorisant ainsi la prise
de distance réflexive et la réécriture, processus centraux de la compétence scripturale du texte
argumentatif. Dillenbourg et Jermann soulignent que la collaboration homme-machine
repose sur la complémentarité: la machine apporte des rétroactions rapides, I’humain apporte
la sensibilité discursive et le jugement critique.

Nous pensons dans le sillage de ces travaux que I’IA peut devenir un partenaire d’écriture,
un interlocuteur cognitif qui aide 1’étudiant a structurer, justifier et nuancer son propos
argumentatif.

3- Méthodologie:

Cette recherche part du constat problématique que les étudiants de deuxiéme année de
licence de francais rencontrent des difficultés dans la rédaction de textes argumentatifs. Elle
formule comme question de recherche les méthodes susceptibles de les aider a améliorer leur
compétence scripturale spécifique a ce type de texte.

Nous avons proposé I’hypothése suivante: I'[A, en 1’occurrence GEMINI Al, utilisée
comme un co-scripteur réviseur peut aider les étudiants a mieux réécrire leurs textes
argumentatifs.

Pour Vérifier cette hypothése, nous avons adopté une démarche de recherche comparative,
descriptive et analytique. 11 s’agit d’une quasi-expérimentation impliquant deux
groupes d’étudiants inscrits en 2°™année de licence au département de francais de
I’Université Badji Mokhtar Annaba: un groupe expérimental (GE) et un groupe témoin (GT)
composé chacun de 16 étudiants.

L’expérimentation a débuté le 12 octobre 2025 et s’est étendue sur trois s€ances d'affilée.
Durant la premiere séance, le groupe expérimental GE et témoin GT ont rédigé un texte
argumentatif sur le theme de la mode (un premier jet). Dans les deux situations, les textes ont
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été écrits d’une manicre traditionnelle (papier et stylo sans aucune aide). la consigne de
rédaction était la suivante:

Aujourd’hui, la mode vibre a [’échelle mondiale. C’est un phénomene qui ne cesse de
s accroitre. Beaucoup de gens ont un point de vue différent & ce sujet. A votre avis, faut-il
suivre la mode?

Pour les deux types de positionnements, vous ferez bien attention a prendre en compte tous
les aspects du probleme et vous vous efforcerez (autant que possible) a chercher des exemples
et des illustrations de votre culture et dans la culture frangaise.

Lors de la deuxieme séance, le groupe témoin a recouru & une révision par les pairs. En
effet, chaque texte a été révisé par un pair, la consigne donnée aux participants était de réviser
le texte sur le plan de la surface textuelle (orthographe, ponctuation, vocabulaire et syntaxe) et
du fond (cohérence locale et globale du texte).

Pour le groupe expérimental, le premier jet a été recopié sur ordinateur puis soumis a I’'TA
(Gemini) pour réviser le texte et I’améliorer, en indiquant juste les lacunes et le
dysfonctionnement du texte sans le réécrire ni proposer une version alternative. Le prompt qui
a servi a générer la requéte par I’expérimentateur est le suivant:

Faites une critique de ce texte sur la base des caractéristiques de fond et de forme du texte
argumentatif. Les remarques seront utilisées par I'étudiant qui a rédigé le texte pour qu'il
puisse I'améliorer.

La troisieme séance était le moment de la réécriture pour les deux groupes. Les étudiants
du groupe expérimental ont utilisé, pour réécrire le premier jet de leur texte, une grille générée
par I’IA et imprimée sur papier. Cette grille repose sur une double approche, analysant le fond
(Contenu) et la forme textuelle (Structure et style) de la production écrite.

Concernant les caractéristiques de la forme textuelle, elle suggere d'évaluer I'organisation
et la correction linguistique du texte. Les éléments analysés sont les suivants: La Structure du
texte, la problématique, Les connecteurs logiques, la clarté et la grammaire. L’IA propose
aussi des suggestions de forme personnalisées pour chaque texte.

Concernant les caractéristiques du fond du texte, elle propose d’évaluer la qualité¢ du
contenu argumentatif du texte. Les éléments analysés sont ci-aprés: La these (Point de vue),
les arguments, 1’équilibre des arguments, les exemples et les preuves. S’ajoutant a cela des
suggestions de fond pour I'étudiant sur les points précités.

Les étudiants du groupe témoin ont écrit le jet2 a la lumiere des remarques et corrections
de leurs pairs notifiées directement sur une photocopie du texte jetl.

4- Analyse des résultats:

Le corpus analysé est composé d’un total de 64 copies réparties en deux groupes: le groupe
expérimental 32 copies (16 copies du premier jet et 16 copies du deuxieme jet). Nous avons
procéde a la codification des copies par le code allant du GEE1J1 jusqu’au GEE16J2 pour le
groupe expérimental. Le groupe témoin comporte aussi 32 copies (16 copies du premier jet et
16 copies du deuxiéme jet). La codification allant du GTE1J1 au GTE16J2.

Pour analyser les copies, nous avons opté pour une grille adaptée de la thése de doctorat de
Ouhaibia (2016). Cette grille est inspirée du modéle de van Dijk et Kintsch?, mais appliquée
a la production écrite. Le modele stipule en fait que la compréhension du texte passe par la
construction d’un ensemble de représentations: Une représentation de la surface textuelle, une
représentation de la base de texte (la formation des micros et macrostructures) et I’élaboration
d’un modgele de situation (représentation mentale).

Le deuxiéme jet d’écriture a été analysé en recourant a la génétique textuelle issue des
travaux de Claudine Fabre-Cols(®®. Ces travaux stipulent ’existence de quatre opérations de
réécriture, a savoir: le remplacement, 1’ajout, la suppression et le déplacement.
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L’analyse de I’ensemble des copies pour le groupe expérimental et pour le groupe témoin a
mis en évidence un effet positif de 1’écriture collaborative avec I’IA sur des points d’analyse
variés. Globalement, les productions du groupe expérimental se distinguent par une réflexion
critique plus structuréee. Le groupe témoin adopte quant a lui une approche plus descriptive.

Comme il est montré dans le tableau ci-apres (tableau 01), I'lA oriente le travail vers le
fond (ajout et remplacement pertinents): Le groupe expérimental a une majorité de ses
opérations (13,5sur =20, soit 67,5 %) classées comme pertinentes. Ces opeérations sont des
ajouts d'arguments complexes et des remplacements/déplacements de segments longs,
indiquant un travail sur la structure et le contenu (le fond) suggeré par I'lA.

La réécriture du groupe témoin se concentre, par contre, sur la surface textuelle (non-
pertinent et moyennement pertinent). En effet, le groupe témoin n'arrive a produire qu'une
infime quantité d'opérations pertinentes (=~ 0,95 sur 3,5, soit 27 %). La majorité de son effort
porte sur des corrections de surface et des révisions moyennement pertinentes ou non-
pertinentes.

Tableau 01: résultats d’analyse des opérations de réécriture avec estimation de la pertinence des
informations produites.

Type de Niveau de Analyse de
Révision Pertinence €122 CLE I'Ecart
L'IA multiplie
Pertinente 7,0 0,1 par 70 I'ajout
de concepts
complexes
Ajout (A) .
(Total GEE = Moyennement AEULEE
. 1,0 0,15 connecteurs
8) Pertinente logiques
(Total GTE = glques.
0,35)
Trés faible en
Non- GEE grace a
. 0,0 0,1 la qualité des
Pertinente .
suggestions de
I'A.
L'IA pousse a
la
reformulation
Pertinente 4,0 0,5 structurelle
(Paradoxe,
nt (R) double
gotal GEE=~ tranchant).
N(;itsal GTE Remplacemen
=2,45) Moyennement t lexical pour
. 3,0 1,25 )
Pertinente améliorer
I'expression.
Non- 1,0 0,7 Corrections
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Type de Niveau de Analyse de
Révision Pertinence c== CIE I'Ecart
Pertinente triviales ou
erreurs
d'intégration
(HMC) /
autocorrection
difficile
(GTE).
L'IA permet la
réorganisation
du plan
Pertinente 15 0,05 (passer !a
conclusion en
) introduction,
Déplacement déplacer un
g'lt?)t | GEE paragraphe).
ota
z(%')t lGTE Déplacement
ota
~0,175) Moyennement B (DR
' Perti 0,5 0,1 pour la
ertinente ]
cohérence
locale.
Non- Déplacement
Pertinente 0.0 0,025 sans but.
Suppression
des
redondances et
. des idées
Pertinente 1,0 0,1 faibles pour
Suppression a}ffuter .
S) I'argumentatio
(Total GEE = n.
2) .
(Total GTE Suppression
~0,525) Moyennement 0.5 0.2 de mots
Pertinente inutiles ou de
fautes.
Non- Suppression
Pertinente 0.5 0,225 inappropriée.
Le GEE
produit ~14
TOTAL - fois plus
PERTINENT | 32 ~0.95 d'opération
(HMC vs opeérations/co opération/cop s
Manuel) pie ¢ pertinentes
que le
GTE.
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Cette distribution confirme que I'lA a servi “d'amplificateur cognitif” en proposant des
révisions de haut niveau, permettant aux étudiants du GE de concentrer leur collaboration sur
I'amélioration de la qualité argumentative de leur texte, dépassant largement la simple
correction de forme. En additionnant les résultats d’analyse des deux groupes, il devient
évident que la pertinence des révisions (GE: =20 opérations/ copie; GT: 3,5
opérations/copie).On constate que I’IA a permis au groupe expérimental non seulement de
réviser plus, mais surtout de réviser mieux.

Le tableau 02 expose les résultats synthétisés d’analyse des trois niveaux de représentation
textuelle. 1l compare les performances moyennes des deux groupes sur les niveaux de
représentation textuelle, ainsi que les tendances observées dans la distribution des évaluations
attribuées. Ces résultats sont la synthése d’une analyse détaillée des 64 textes du corpus total.

Tableau 02: résultats d’analyse des trois niveaux de représentation des textes produits
Caractéristiqu | Groupe Témoin | Groupe  Expérimental | Interprétation Statut

e (GT) (GE) du Texte
Moyenne  du | =3.57 (Estimée) ~4.5 Différence significative
Score  Global en faveur du GE (lA).
(sur 6) La méthode 1A produit
une qualité
argumentative  finale
globalement
supérieure.
Microstructur | Performance inégale. | Performance tres solide. | L'IA assure une
e (Langue) 4 copies avec des | Seulement 1 copie notée | meilleure fiabilité et
lacunes majeures | <2.0. uniformité dans la
(Trés Faible/Faible). correction des erreurs
de surface

(orthographe, syntaxe)
que le feedback des

pairs.
Macrostructur | Hétérogénéité Point fort du GE. Forte | Le feedback de I'lA est
e (Cohérence | marquée. 4 copies | tendance a améliorer | plus  efficace  pour
et Plan) Faibles/Trés Faibles. | I'organisation en plan | guider la  structure
Organisation souvent | cohérent. 8 copies notées | (Base  de  Texte),
limitée au simple | >5.0. réduisant
format Pro/Con. considérablement  les
problemes de

désorganisation
observés dans le GT.

Modele de | Forte hétérogénéité | Distribution plus | La collaboration avec

Situation (4 copies | uniforme.  Evite  plus | I''A semble élever le

(Elaboration et | superficielles/normat | fréquemment les analyses | niveau  d'élaboration

Critique) ives vs. 5 tres | superficielles, méme si le [ minimum de
bonnes). niveau d'excellence est | I'argumentation,

comparable. orientant les étudiants

vers une analyse plus
critique et contextuelle.

Performances |3 copies dans cette [1 copie dans cette | L'IA réduit la

Extrémes catégorie  (GTEL3, | catégorie (GEES). probabilité d'obtenir un

(Scores <2.0) GTE14, GTEL). texte final de trés faible
qualité.
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L'analyse des résultats quantitatifs et qualitatifs de la révision J2 (post-intervention) met
clairement en évidence la supériorité de la collaboration Homme-Machine (1A) par rapport a
la correction par les pairs (GT) pour I'amélioration des textes argumentatifs.

Effectivement, I'écart entre la moyenne globale du GE (=4.5/6) et celle du GT (=3.57/6
estimeée) suggere que I'lA a été significativement plus efficace pour améliorer la qualité finale
des copies. Cette différence s'explique par la fiabilité du feedback machine:

Au niveau de la microstructure, le GT présente un échec notable a ce niveau, avec
plusieurs copies conservant des erreurs de langue majeures. L'lIA, en revanche, a assuré une
maitrise technique uniforme et élevée du texte. Ceci permet aux étudiants du GE de se
concentrer sur les niveaux de contenu supérieurs.

Il parait aussi que la méthode IA a permis de réduire le nombre de copies de tres faible
qualité (seulement 1 copie <2.0 dans le GE contre 3 dans le GT), démontrant sa robustesse
méme pour les étudiants ayant des difficultés importantes.

Le niveau de la macrostructure (plan et cohérence globale) est le domaine ou I'avantage de
I'lA est le plus marqué. L'obtention d'une forte tendance a améliorer I'organisation en plan
cohérent dans le GE confirme I'hypothése que I'lA est un excellent outil pour guider la
structure (la Base de Texte).

Le feedback des pairs (GT) s'est montré insuffisant ou peu ciblé pour corriger les
problemes de structure complexe, conduisant a une forte hétérogénéité. L'lA, en fournissant
une analyse logique et objective de l'organisation, a permis aux étudiants du GE de maitriser
plus efficacement la construction de leur argumentation.

Concernant 1’analyse du modele de situation, bien que cette démarche soit inédite dans la
mesure ou elle essaie de remonter aux processus réflexifs du sujet scripteur, nous pensons
qu’elle peut ouvrir la voie a un plan d’analyse plus fin car elle touche la réflexivité et la
pensée critique du rédacteur. Dans le corpus analysé, il est vrai que les deux groupes ont
produit des copies de bonne facture en matiére de profondeur d'analyse (Modele de Situation),
mais I'lA a joué un role crucial dans l'uniformisation de la qualité du contenu. En évitant plus
fréquemment les analyses superficielles, normatives ou uniquement subjectives, la
collaboration Homme-Machine a élevé la barre du raisonnement critique minimum requis.
L'lIA, en tant que partenaire, a orienté I'étudiant a dépasser la simple description pour atteindre
I'élaboration et la généralisation de concepts (ex.: tyrannie de l'apparence, paradoxe, fast
fashion, etc.) que nous avons rencontrés dans les textes du groupe témoin), éléments clés
d'une bonne représentation du modele de situation.

Conclusion:

Dans cette étude, nous avons essayé de veérifier I'hypothése selon laquelle la collaboration
Homme-Machine (IA) dans 1’écriture de textes argumentatifs sera bénéfique au niveau du
fond et de la forme textuelle comparativement a une situation de coécriture avec un pair.

L'analyse comparative des résultats globaux révéle un écart significatif en faveur du
groupe expérimental (GE) par rapport au groupe témoin (GT). Cette différence est le reflet
d'une uniformité accrue dans la qualité des copies du GE. Au niveau de la microstructure
(langue), I'lA garantit une fiabilité technique meilleure, éliminant un grand nombre d’erreurs
de surface. Le point de gain le plus notable est la macrostructure (Base de Texte, plan) ou le
GE excelle. L'IA a agi comme un guide structurel permettant aux étudiants de maitriser
I'organisation logique de leur argumentation, contrairement au GT, qui présentait des plans
faibles et hétérogeénes.

Concernant le modele de situation (profondeur d'analyse), bien que des résultats
appréciables soient enregistrés dans les deux groupes, I'lA a élevé le niveau d'élaboration
minimum du GE, limitant la production d'analyses superficielles ou normatives observées
plus fréqguemment dans le GT. Les opérations de réécriture confirment que I'lA facilite les
ajustements complexes, notamment les déplacements et les ajouts d'idées pertinentes. L'1A
s'avere donc un partenaire de révision plus efficace et objectif que l'intervention humaine non
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expertel. Elle apporte la rigueur structurelle et technique, libérant I'étudiant pour la tache la
plus cognitivement codteuse.

Cette étude ouvre la voie a de nouvelles perspectives dans le processus de 1’enseignement /
apprentissage du FLE pour une meilleure collaboration homme-machine basée sur la
combinaison des capacités de traitement des donnes des machines avec les compétences
cognitives des étudiants.
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Riassunto

Questo lavoro analizza il ruolo dell 'intelligenza artificiale (IA) nella didattica contemporanea,
considerandola non solo come innovazione tecnologica ma come sfida pedagogica ed etico-
filosofica. Dopo aver esplorato le potenzialita dell’'IA per la personalizzazione
dell’apprendimento, abbiamo provato ad evidenziare i rischi di una riduzione tecnocratica
dell’educazione e la necessita di mantenere la centralita della relazione docente-discente. La
riflessione si concentra sul nuovo ruolo del docente come mediatore critico tra sapere e
tecnologia, e sull'urgenza di sviluppare una pedagogia della responsabilita e della
consapevolezza digitale. L’IA, se integrata in modo eticamente sostenibile, puo costituire
un’alleata della didattica, favorendo un’“intelligenza aumentata” che unisce dimensione
umana e potenza computazionale.

Parole chiave: Intelligenza artificiale, didattica, pedagogia critica, etica dell’educazione,
formazione docente, personalizzazione dell’apprendimento.

Artificial Intelligence as an Ally in Education: Opportunities and Pedagogical Limits

Abstract

The article explores the role of artificial intelligence (Al) in contemporary education, viewing
it not merely as a technological innovation but as a pedagogical and ethical-philosophical
challenge. After analyzing Al’s potential for personalized learning, we tried to highlight the
risks of technocratic reductionism and the need to preserve the centrality of the teacher-student
relationship. The discussion focuses on the evolving role of teachers as critical mediators
between knowledge and technology and on the necessity of a pedagogy rooted in responsibility
and digital awareness. When integrated ethically, Al can become a genuine ally of teaching,
fostering an “augmented intelligence” that merges human and computational dimensions.

Keywords: Artificial intelligence, teaching, critical pedagogy, educational ethics, teacher
education, personalized learning.
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Introduzione:

Negli ultimi anni I’intelligenza artificiale (IA) ha progressivamente conquistato un ruolo
centrale in molti ambiti della vita quotidiana, trasformando profondamente il modo in cui
comunichiamo, lavoriamo e apprendiamo. Il settore dell’educazione non fa eccezione;
strumenti basati sull’TA, dai sistemi di tutoraggio intelligente alle piattaforme di apprendimento
adattivo, fino ai chatbot e ai generatori di contenuti, stanno ridefinendo le dinamiche
dell’insegnamento e dell’apprendimento, aprendo scenari inediti e ricchi di potenzialita.

L’IA, intesa come insieme di tecnologie capaci di simulare alcune funzioni cognitive umane,
puo diventare una preziosa alleata della didattica nel promuovere un apprendimento piu
personalizzato, inclusivo e flessibile. Attraverso 1’analisi dei dati e la capacita di adattare
contenuti e percorsi formativi ai bisogni di ciascuno studente, I’intelligenza artificiale puo
favorire una didattica centrata sull’allievo, migliorando I’efficacia dei processi formativi e
liberando tempo per attivita a maggiore valore educativo e relazionale.

Tuttavia, accanto alle opportunitd emergono anche interrogativi e limiti di natura
pedagogica, etica e sociale. L’uso dell’IA nella scuola e nell’universita solleva questioni
riguardanti la validita dei processi valutativi, il rischio di omologazione dei percorsi di
apprendimento, la protezione dei dati personali e, soprattutto, il ruolo del docente. La
mediazione educativa, la relazione umana e la dimensione critica del sapere restano elementi
insostituibili che nessun algoritmo puo completamente replicare.

In questa prospettiva, ¢ necessario interrogarsi su come integrare 1’intelligenza artificiale
nella didattica in modo consapevole e sostenibile, valorizzando le potenzialita senza rinunciare
ai fondamenti pedagogici dell’educazione. L’obiettivo non ¢ sostituire 1’insegnante con la
macchina, ma costruire un’alleanza equilibrata tra tecnologia e pedagogia, in cui I’[A diventi
uno strumento al servizio dell’uomo, capace di ampliare le possibilita di apprendimento e di
promuovere una formazione autenticamente umanistica nell’era digitale.

1- L’intelligenza artificiale come strumento didattico:
1-1-L’TA come risorsa per la personalizzazione dell’apprendimento:

La personalizzazione dell’apprendimento rappresenta da tempo uno degli obiettivi piu
ambiziosi della pedagogia contemporanea. Essa si fonda sul principio che ogni studente
apprende in modo diverso, con tempi, interessi, motivazioni e stili cognitivi propri.
L’educazione personalizzata, infatti, mira a riconoscere e valorizzare le differenze individuali,
adattando i percorsi formativi ai bisogni specifici di ciascun discente.

Tuttavia, nella pratica quotidiana, realizzare una didattica realmente personalizzata risulta
complesso: le classi numerose, la scarsita di risorse, i tempi ridotti e le rigidita curricolari
limitano fortemente la possibilita di differenziare 1’insegnamento in modo continuativo e
sistematico.

In questo scenario, I’intelligenza artificiale (IA) si presenta come risorsa potenzialmente
rivoluzionaria. Grazie alla capacita di analizzare grandi quantita di dati e di apprendere dai
comportamenti degli utenti, i sistemi basati sull’lA possono supportare 1’insegnante nel
processo di personalizzazione. Gli algoritmi di machine learning e le piattaforme di learning
analytics permettono di monitorare i progressi di ciascuno studente, di individuare le aree di
forza e di debolezza, e di proporre materiali didattici, attivita e percorsi alternativi calibrati sui
bisogni individuali.

| cosiddetti sistemi di apprendimento adattivo costituiscono un esempio significativo di
guesto approccio. Essi modificano in tempo reale la difficolta dei compiti, il tipo di feedback o
la sequenza dei contenuti in base alle risposte dello studente. In tal modo, 1’apprendimento
diventa un’esperienza dinamica e personalizzata, in cui ciascun discente procede al proprio
ritmo, riceve un sostegno mirato e viene continuamente stimolato in base al proprio livello di
competenza.

Questo tipo di adattamento non solo favorisce una maggiore efficacia cognitiva, ma aumenta
anche la motivazione intrinseca, poiché lo studente percepisce che I’ambiente di apprendimento
riconosce il suo impegno e risponde ai suoi progressi.
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L’intelligenza artificiale offre, inoltre, un contributo importante sul piano dell’inclusione
educativa. Gli strumenti dell’TA possono essere configurati per supportare studenti con bisogni
educativi speciali, difficolta di apprendimento o disabilita sensoriali. Attraverso il
riconoscimento vocale, la sintesi testuale o la traduzione automatica, la tecnologia permette di
abattere molte barriere comunicative e cognitive, garantendo un accesso piu equo alla
conoscenza. In questo senso, I’IA diventa un fattore di democratizzazione dell’educazione, in
grado di ridurre le disuguaglianze e di offrire a tutti opportunita di apprendimento
personalizzato.

Tuttavia, la personalizzazione mediata dall’intelligenza artificiale presenta anche limiti e
rischi che non possono essere ignorati. Un’eccessiva dipendenza dagli algoritmi puo ridurre
I’apprendimento a una sequenza di azioni misurabili e prevedibili, trascurando le dimensioni
emotive, relazionali e creative che sono al cuore del processo educativo. Inoltre, la raccolta e
I’elaborazione dei dati sollevano questioni etiche legate alla privacy, alla trasparenza e alla
gestione dei profili digitali degli studenti.

E necessario, dunque, che 1’uso dell’TA in ambito educativo sia accompagnato da una
riflessione pedagogica e deontologica solida, capace di orientare le scelte tecnologiche verso il
rispetto della persona e dei principi dell’educazione umanistica.

In questo equilibrio tra tecnologia e pedagogia si gioca la vera sfida del futuro educativo.
L’intelligenza artificiale non deve essere vista come un sostituto del docente, ma come uno
strumento complementare che ne amplifica le capacita. L’insegnante resta la figura
insostituibile che interpreta i dati, media le esperienze, costruisce senso e promuove la crescita
critica e sociale degli studenti. Come sottolinea Bruner®, 1’aprendimento non & un processo
puramente meccanico ma un atto culturale che si costruisce attraverso il dialogo e la scoperta.
Allo stesso modo, secondo Vygotskij®, I’apprendimento avviene sempre all’interno di una
“zona di sviluppo prossimale” mediata dall’interazione con 1’altro: I’IA puo sostenere questa
mediazione ma non puo sostituirla. In altre parole, secondo le teorie socio-costruttiviste di
Vygotskij e Bruner, I’apprendimento ¢ sempre un processo mediato, relazionale e culturalmente
situato: la tecnologia puo facilitare tale processo, ma non puo sostituire la relazione educativa.

Pertanto, la sfida consiste nel costruire un’alleanza virtuosa tra intelligenza artificiale e
intelligenza pedagogica, in cui la prima offra strumenti di analisi e personalizzazione e la
seconda garantisca la dimensione etica, riflessiva e umana dell’educazione. Solo attraverso
questa integrazione consapevole sara possibile sfruttare appieno il potenziale dell’TA
trasformandola in risorsa autentica per la crescita personale, sociale e culturale degli studenti.
La prospettiva delle intelligenze multiple di Gardner @ rafforza 1’idea che ogni studente
possiede un profilo cognitivo unico, che I’[A pud contribuire a riconoscere e valorizzare, a
condizione che la tecnologia sia guidata da una progettualita educativa consapevole.

L’intelligenza artificiale puo rappresentare una risorsa straordinaria per la personalizzazione
dell’apprendimento, ma solo se integrata in un quadro pedagogico solido, in cui la centralita
della persona e la relazione educativa restino punti di riferimento imprescindibili. L’obiettivo
non ¢ delegare ’insegnamento alla macchina, ma creare un ambiente di apprendimento
intelligente, in cui le tecnologie digitali e I’intelligenza umana collaborino per promuovere una
formazione piu equa, motivante e autenticamente umanistica.
1-2-L’intelligenza artificiale come supporto alla valutazione:

La valutazione rappresenta una delle dimensioni piu delicate e decisive del processo
educativo. Essa non si limita a certificare 1 risultati dell’apprendimento, ma svolge una funzione
formativa, orientata e riflessiva, contribuendo alla costruzione del percorso di crescita personale
e cognitiva dello studente. Nel contesto della scuola e dell’universita contemporanea,
caratterizzata da una crescente complessita e da una molteplicita di bisogni formativi, emerge
con forza la necessita di rinnovare le pratiche valutative, rendendole piu dinamiche, trasparenti
e personalizzate. In questo quadro, I’intelligenza artificiale si configura come alleato potenziale
di grande rilievo, capace di integrare, ampliare e rendere piu efficace il lavoro valutativo del
docente.
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1-2-1- Verso una valutazione personalizzata e continua:

L’introduzione di strumenti basati sull’IA consente di superare la logica tradizionale della
valutazione sommativa, centrata esclusivamente sul risultato finale, per promuovere un
approccio formativo e processuale. Grazie all’analisi dei dati generati durante I’apprendimento;
tempi di risposta, errori ricorrenti, scelte di navigazione, strategie di risoluzione, gli algoritmi e
le learning analytics sono in grado di costruire un profilo di apprendimento individuale,
evidenziando progressi, difficolta e aree di miglioramento.

In questo modo, la valutazione diventa un processo continuo, dinamico e adattivo, capace di
accompagnare lo studente nel proprio percorso, fornendo feedback personalizzati e immediati.
Questa retroazione costante aiuta lo studente a sviluppare metacognizione e consapevolezza del
proprio modo di apprendere, incoraggiando 1’autoregolazione e la responsabilita nel proprio
percorso formativo.

1-2-2- Analisi automatica e riduzione del carico valutativo:

Un altro aspetto rilevante ¢ la capacita dell’IA di automatizzare alcune fasi della valutazione,
riducendo il carico di lavoro degli insegnanti e consentendo loro di concentrarsi sulle
dimensioni qualitative e riflessive dell‘apprendimento. Attraverso strumenti di correzione
automatica, analisi semantica e riconoscimento linguistico, I’IA puod valutare compiti scritti,
risposte aperte o esercizi complessi, restituendo in tempi rapidi un primo livello di analisi.

I sistemi di automated essay scoring, ad esempio, utilizzano modelli linguistici avanzati per
esaminare coerenza, struttura e lessico di un elaborato, fornendo un punteggio indicativo e
suggerendo aree di miglioramento. Questi strumenti non intendono sostituire il giudizio umano,
ma piuttosto offrire un supporto oggettivo e standardizzato, utile soprattutto in contesti con
numeri elevati di studenti.

Analogamente, gli algoritmi di analisi dei dati possono individuare pattern di
comportamento e segnalare precocemente situazioni di rischio, come il disimpegno, la
frustrazione o la dispersione scolastica. In tal senso, I’[A si trasforma in uno strumento di
monitoraggio pedagogico che permette di intervenire tempestivamente, rendendo la valutazione
una componente integrata della progettazione educativa.

1-2-3- Verso una valutazione autentica e multimediale:

L’intelligenza artificiale consente anche di ampliare il concetto di valutazione, includendo
dimensioni qualitative e competenziali spesso trascurate dai sistemi tradizionali. Attraverso
I’analisi di interazioni, simulazioni o attivita collaborative online, € possibile raccogliere dati
sull’impegno, sulla capacita di problem solving, sulla creativita o sulla partecipazione. Cio
rende la valutazione piu autentica e multidimensionale, in linea con le teorie costruttiviste e con
il paradigma delle competenze trasversali.

Inoltre, la possibilita di integrare fonti di informazione; test, elaborati scritti, attivita di
gruppo, consente di costruire una valutazione piu olistica, che riflette la complessita del
processo di apprendimento.

In questa prospettiva, I’TA pu0 diventare uno strumento prezioso per sostenere una
pedagogia inclusiva e orientata allo sviluppo integrale della persona.

1-2-4- Questioni etiche e limiti pedagogici:

Nonostante le sue potenzialita, 'impiego dell’intelligenza artificiale nella valutazione
solleva problemi etici e pedagogici significativi. In primo luogo, la trasparenza degli algoritmi
e la gestione dei dati personali rappresentano aspetti critici: gli studenti devono poter
comprendere come vengono analizzati i loro comportamenti e su quali basi vengono formulate
le valutazioni.

In secondo luogo, I’IA rischia di ridurre la valutazione a una mera operazione di misurazione
quantitativa, trascurando la dimensione interpretativa e dialogica che costituisce 1’essenza del
giudizio educativo. La valutazione, infatti, € un atto di comprensione e di accompagnamento,
non un semplice processo tecnico. Come ricordano molti studiosi ), essa implica una relazione
di fiducia, una mediazione culturale e un’intenzionalita formativa che nessun algoritmo puo
riprodurre pienamente.

13



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

1-2-5- 1l ruolo insostituibile del docente:

In questo contesto, il ruolo del docente rimane centrale e insostituibile. L’IA puo fornire dati
e analisi, ma solo I’insegnante ¢ in grado di interpretare tali informazioni alla luce della
conoscenza del contesto, delle emozioni, delle relazioni e dei significati impliciti che
caratterizzano ogni situazione educativa. L’uso consapevole dell’intelligenza artificiale
richiede, quindi, competenze pedagogiche e digitali avanzate, ma anche una solida visione etica
dell’educazione, in cui la valutazione mantenga la sua funzione di promozione della persona e
di crescita critica.

L’intelligenza artificiale rappresenta, dunque, un’opportunita significativa per innovare le
pratiche valutative, rendendole piu personalizzate, tempestive e fondate sull’evidenza. Tuttavia,
affinché il suo utilizzo sia realmente pedagogico, € necessario che essa resti al servizio
dell’intenzionalita educativa e non ne determini le logiche. La valutazione mediata dall’IA deve
essere intesa come una collaborazione tra intelligenza artificiale e intelligenza umana, in cui la
prima fornisce strumenti di analisi e la seconda garantisce senso, valore e orientamento. Solo
in un contesto di equilibrio sarebbe possibile costruire una valutazione autenticamente
formativa, capace di accompagnare lo sviluppo integrale dello studente nel rispetto della
unicita.
1-3-L’IA e Pinclusione educativa:

L’inclusione educativa rappresenta oggi uno dei principi fondamentali dei sistemi formativi
contemporanei, fondato sull’idea che ogni persona, indipendentemente dalle proprie
caratteristiche, capacita o condizioni di partenza, abbia il diritto di partecipare pienamente ai
processi di apprendimento e di crescita culturale e sociale: la scuola inclusiva, cosi delineata
dai principali documenti internazionali, dalla Dichiarazione di Salamanca® (UNESCO, 1994)
all’Agenda 2030 per lo sviluppo sostenibile, Si propone di rimuovere ogni forma di barriera
all’apprendimento, valorizzando la diversita come risorsa.

In questo contesto, I’intelligenza artificiale si configura come una nuova frontiera per la
promozione dell’inclusione educativa, offrendo strumenti e opportunita in grado di sostenere
una didattica piu equa, accessibile e personalizzata.

1-3-1- L’TIA come strumento di accessibilita:

Una delle principali potenzialita dell’intelligenza artificiale riguarda la capacita di migliorare
’accesso ai contenuti e alla comunicazione per studenti con bisogni educativi speciali (BES) o
con disabilita. Grazie a tecnologie di riconoscimento vocale, sintesi vocale, traduzione
automatica e riconoscimento di immagini, e possibile abattere numerose barriere linguistiche,
sensoriali e cognitive che spesso limitano la partecipazione attiva degli studenti.

Applicazioni basate sull’TA come i sistemi di speech-to-text (trascrizione automatica del
parlato) o di text-to-speech (lettura vocale dei testi) consentono agli studenti non vedenti o con
dislessia di accedere in modo autonomo ai materiali didattici.

Analogamente, le piattaforme di traduzione in tempo reale favoriscono I’inclusione di
studenti di origine straniera o con competenze linguistiche limitate, permettendo una
comunicazione piu fluida tra pari e con i docenti.

Anche strumenti di visione artificiale e di riconoscimento delle immagini possono sostenere
I’apprendimento di studenti con disabilita visive, traducendo elementi visivi in descrizioni
verbali, oppure aiutare studenti con difficolta di comprensione a decodificare testi complessi
attraverso supporti visivi e multimediali. In tal modo, I'lA contribuisce a realizzare
concretamente il principio di Universal Design for Learning (UDL), che mira a creare ambienti
di apprendimento flessibili e accessibili a tutti.

1-3-2- Personalizzazione e partecipazione:

L’intelligenza artificiale non solo rimuove barriere, ma promuove la partecipazione attiva
degli studenti con differenti bisogni educativi. Attraverso 1’analisi dei dati di apprendimento,
gli algoritmi sono in grado di adattare i percorsi didattici ai ritmi e agli stili cognitivi di ciascuno,
offrendo un supporto personalizzato e dinamico. Cio é particolarmente rilevante per studenti
con disturbi specifici dell’apprendimento (DSA), disturbi dell’attenzione o difficolta di
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concentrazione, che possono beneficiare di ambienti digitali capaci di modulare la complessita
delle attivita, di fornire rinforzi positivi e suggerire strategie alternative.

L’TIA consente, inoltre, di monitorare I’impegno e la motivazione degli studenti,
individuando situazioni di isolamento, frustrazione o calo dell’attenzione. Tali dati possono
essere interpretati dal docente come indicatori per attivare interventi tempestivi di sostegno o
di tutoraggio personalizzato. In questo senso, 1’intelligenza artificiale non si sostituisce alla
relazione educativa, ma la potenzia, offrendo strumenti di osservazione piu precisi e continui.
1-3-3- 1A e inclusione linguistico-culturale:

Un ambito di applicazione particolarmente promettente riguarda 1’inclusione linguistica e
culturale. Le tecnologie di traduzione automatica e i sistemi di interazione multilingue basati
sul’TA rendono possibile una comunicazione didattica realmente globale favorendo la
partecipazione di studenti provenienti da contesti diversi e riducendo le barriere legate alla
lingua.

Inoltre, I’TA pud contribuire alla valorizzazione delle differenze culturali, proponendo
contenuti e materiali che riflettano pluralita di prospettive, tradizioni e linguaggi. Gli algoritmi,
se progettati in modo etico e inclusivo, possono evitare stereotipi e bias culturali, promuovendo
una didattica interculturale che riconosce la diversita come fonte di arricchimento collettivo.
1-3-4- 1 rischi di una falsa inclusione:

Nonostante le sue potenzialita, ’intelligenza artificiale pud anche generare nuove forme di
esclusione se non viene adottata con attenzione pedagogica ed etica. L’accesso diseguale alle
tecnologie, la mancanza di formazione dei docenti e il costo degli strumenti digitali possono
accentuare le disuguaglianze gia esistenti.

Inoltre, la progettazione degli algoritmi puo incorporare bias discriminatori, dovuti alla
scarsa rappresentativita dei dati su cui vengono addestrati. Cio potrebbe portare a valutazioni o
suggerimenti errati nei confronti di determinati gruppi di studenti, rafforzando forme di
marginalizzazione digitale. Per evitare queste derive, e fondamentale sviluppare una pedagogia
critica dell’intelligenza artificiale, che insegni a docenti e studenti a comprendere i meccanismi
dei sistemi automatizzati e a usarli con consapevolezza.

1-3-5- 1l ruolo del docente e della comunita educativa:

L’uso dell’IA per I’inclusione richiede una nuova professionalita docente, fondata non solo
su competenze digitali, ma anche su una solida cultura pedagogica e valoriale. Il docente
diventa il mediatore umano che interpreta i dati, adatta gli strumenti alle esigenze reali degli
studenti e garantisce che la tecnologia sia orientata al bene educativo.

Come afferma Freire®, ogni processo educativo autentico nasce dal dialogo e dal
riconoscimento reciproco. L’intelligenza artificiale puo facilitare la comunicazione e 1’accesso
alla conoscenza, ma non pu0 sostituire la dimensione relazionale, empatica e solidale che
costituisce il fondamento dell’inclusione. L’insegnante resta, dunque, il garante dell’umanita
del processo educativo, colui che trasforma la tecnologia in strumento di giustizia e
partecipazione.

L’intelligenza artificiale offre, dunque, straordinarie opportunita per 1’inclusione educativa,
rendendo I’apprendimento piu accessibile, personalizzato e partecipativo. Tuttavia, perché
queste potenzialita si traducano in reale progresso, ¢ necessario che 1’adozione dell’TA avvenga
all’interno di una visione pedagogica fondata su valori di equita, dialogo e rispetto della
diversita. Solo un uso consapevole e critico delle tecnologie puo garantire che I'TA diventi
davvero un ponte verso 1’inclusione, e non un nuovo fattore di esclusione. L’obiettivo ultimo
non e quello di costruire una scuola piu tecnologica, ma una scuola pit umana, in cui la
tecnologia sia al servizio della dignita e del diritto all’apprendimento di ogni persona.
1-4-L’intelligenza artificiale e ’ottimizzazione del tempo del docente:

La gestione del tempo rappresenta una delle sfide piu complesse della professione docente
contemporanea; I’insegnante, 0ggi, € chiamato non solo a trasmettere conoscenze, ma anche a
progettare percorsi di apprendimento, personalizzare le attivita didattiche, monitorare i
progressi degli studenti, gestire la burocrazia scolastica e curare la relazione educativa. In
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questo scenario di crescente complessita, 1’intelligenza artificiale (1A) si presenta come una
risorsa strategica per ottimizzare il tempo e migliorare ’efficienza del lavoro docente,
consentendo di dedicare piu energie agli aspetti qualitativi, relazionali e riflessivi della
didattica.

1-4-1- L’TA come supporto alla pianificazione e alla progettazione didattica:

Una delle funzioni piu immediate e rilevanti dell’TA nel contesto scolastico riguarda la
semplificazione dei processi di pianificazione. Le piattaforme basate su algoritmi intelligenti
possono supportare gli insegnanti nella creazione di lezioni, nella selezione di materiali
didattici, nella definizione di obiettivi formativi e nella predisposizione di attivita calibrate ai
diversi livelli di competenza della classe.

I sistemi di content generation e lesson planning assistito sono in grado di proporre contenuti
pertinenti a specifici argomenti, di adattarli a differenti stili di apprendimento e di suggerire
strategie didattiche basate sui dati raccolti dalle precedenti esperienze di insegnamento. In tal
modo, I’'IA riduce il tempo necessario alla preparazione delle lezioni e consente ai docenti di
concentrarsi sulla progettazione pedagogica, piuttosto che sulla ricerca manuale di materiali.

Inoltre, attraverso 1’analisi predittiva, I’'IA puo fornire indicazioni sui possibili andamenti
del gruppo classe, permettendo di pianificare interventi mirati, di prevedere difficolta future e
di ottimizzare la distribuzione del tempo e delle risorse educative.

1-4-2- Automazione delle attivita amministrative e burocratiche:

Uno dei carichi piu gravosi per gli insegnanti & rappresentato dalle attivita di natura
burocratica e documentale: compilazione di registri, monitoraggi, report, valutazioni, piani
didattici personalizzati e relazioni. L’intelligenza artificiale puo intervenire in modo
significativo su questo piano, automatizzando procedure ripetitive e a basso valore aggiunto.

Attraverso sistemi di riconoscimento del linguaggio naturale (Natural Language Processing),
le piattaforme educative basate su IA possono generare automaticamente report di valutazione,
riassunti delle attivita svolte, statistiche di frequenza o sintesi dei progressi individuali. Cio
libera una quantita significativa di tempo, che il docente pud impiegare in attivita di
osservazione diretta, ascolto e sostegno agli studenti.

Questa “ottimizzazione intelligente”, non ha 1’obiettivo di ridurre il ruolo umano, ma di
restituire al docente il tempo della relazione educativa, spesso sacrificato a causa di incarichi
amministrativi che, pur necessari, non rappresentano il cuore del processo formativo.

1-4-3- Supporto alla valutazione e al feedback:

Come ¢ stato gia evidenziato, I’IA puo contribuire a rendere piu efficiente la valutazione,
automatizzando la correzione di test o analizzando in modo rapido grandi quantita di dati
relativi alle prestazioni degli studenti. In tal senso, essa costituisce anche uno strumento di
ottimizzazione del tempo: consente al docente di ridurre i tempi di correzione, pur mantenendo
un controllo umano e qualitativo sui risultati.

I sistemi di automated feedback forniscono indicazioni immediate agli studenti, permettendo
loro di comprendere gli errori e di migliorarsi in autonomia. L’insegnante, a sua volta, puo
utilizzare queste informazioni per focalizzare la propria attenzione su casi specifici o su aspetti
di maggiore complessita.

In questo modo, I’TA non sostituisce I’atto valutativo, ma razionalizza i tempi e i flussi di
lavoro, rendendo la pratica valutativa piu sostenibile e formativa.

1-4-4- Gestione del tempo e benessere professionale:

Un aspetto spesso trascurato, ma di grande rilevanza pedagogica, riguarda I’impatto dell’IA
sul benessere lavorativo del docente. La riduzione del carico operativo e burocratico, unita a
una maggiore efficienza nella gestione dei compiti, pud contribuire a diminuire lo stress
professionale e a migliorare la qualita della vita lavorativa.

Liberare tempo significa offrire agli insegnanti la possibilita di dedicarsi a cio che costituisce
I’essenza della loro professione: la relazione educativa, la riflessione didattica, la
collaborazione con i colleghi e la crescita professionale continua. In tal senso, I’IA puo
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diventare uno strumento di empowerment, restituendo al docente la centralita pedagogica che,
negli ultimi decenni, é stata spesso messa in crisi da un eccesso di incarichi formali.
1-4-5- 1 limiti e le condizioni di un uso efficace:

Nonostante le sue potenzialita, I’intelligenza artificiale non deve essere interpretata come
una soluzione automatica ai problemi di gestione del tempo. Affinché essa produca benefici
reali, ¢ necessario che venga integrata in modo consapevole all’interno del sistema educativo.
Per questo motivo, la formazione dei docenti diventa un elemento imprescindibile. Senza
un’adeguata competenza digitale e pedagogica, gli strumenti basati sull’IA rischiano di essere
utilizzati in modo superficiale o di generare ulteriore complessita organizzativa. Inoltre, il
rischio di dipendenza tecnologica o di eccessiva standardizzazione delle pratiche didattiche
dovrebbe essere sempre bilanciato da una riflessione critica e deontologica.

Come ricorda Bruner(, I’insegnamento ¢ un atto culturale e interpretativo: nessun algoritmo
puo sostituire la capacita umana di comprendere il contesto, le emozioni e le relazioni che
caratterizzano la vita scolastica. L’TA puo alleggerire il carico tecnico, ma solo il docente puo
dare senso pedagogico alle azioni educative.

In altre parole, I’intelligenza artificiale puo rappresentare un alleato prezioso per la gestione
del tempo e delle energie del docente, contribuendo a rendere il lavoro piu sostenibile, efficiente
e centrato sulla dimensione relazionale dell’insegnamento. Tuttavia, la sua efficacia dipende
dalla capacita della scuola di promuovere un’integrazione equilibrata tra tecnologia e
pedagogia, in cui la prima supporta, ma non sostituisce, la seconda.

L’obiettivo non ¢ insegnare di piu in meno tempo, ma insegnare meglio, con piu tempo per
le persone. In questo senso, I’TA non deve essere vista come una via breve, bensi come un
mezzo per restituire valore al tempo educativo, affinché il docente possa tornare a essere
pienamente cio che €: un educatore, un costruttore di relazioni e mediatore di significati.

2- L’IA e il nuovo ruolo del docente:

L’integrazione dell’intelligenza artificiale (IA) nei processi educativi sta trasformando
radicalmente la figura del docente, ridefinendone identita, funzioni e competenze. Se in passato
I’insegnante era considerato principalmente un trasmettitore di conoscenze, oggi € sempre piu
chiamato a diventare un regista dell’apprendimento, capace di orientare, accompagnare e
sostenere lo studente in un ambiente formativo complesso e in continua evoluzione. L’IA,
infatti, non sostituisce ’insegnante, ma ne amplifica il raggio d’azione, offrendo nuovi
strumenti e possibilita di personalizzazione, pur richiedendo una rinnovata consapevolezza
pedagogica.

In un contesto educativo in cui le informazioni sono abbondanti e facilmente accessibili, il
docente non é piu il principale depositario del sapere, ma piuttosto un facilitatore di processi
cognitivi e metacognitivi. 1l suo compito diventa quello di insegnare agli studenti come
imparare, come valutare criticamente le fonti e come interagire in modo etico e responsabile
con gli strumenti digitali e con I’TA. Questo spostamento di prospettiva implica una didattica
piu centrata sullo studente, in cui I’apprendimento ¢ costruito attraverso esperienze, riflessione
e collaborazione, pit che mediante la semplice trasmissione di contenuti.

L’TA puo offrire un supporto prezioso in questo processo: sistemi di tutoraggio intelligente,
piattaforme adattive e strumenti di analisi dei dati (learning analytics) permettono di monitorare
in tempo reale i progressi degli studenti e di proporre percorsi personalizzati. Tuttavia,
I’interpretazione di tali dati e la loro integrazione in un progetto educativo coerente rimangono
responsabilita esclusiva del docente. Egli dovrebbe possedere la competenza e la sensibilita per
tradurre le informazioni fornite dalle tecnologie in scelte pedagogiche significative, evitando di
delegare all’algoritmo decisioni che richiedono discernimento umano, empatia e capacita di
lettura del contesto.

Un aspetto cruciale del nuovo ruolo docente riguarda la dimensione etico-educativa. L’uso
dell’intelligenza artificiale solleva interrogativi complessi: come garantire la privacy degli
studenti? Come evitare pregiudizi algoritmici che possano condizionare le valutazioni o i
percorsi di apprendimento? In questo scenario, il docente agisce come custode della dimensione

17



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

umana dell’educazione, promuovendo un approccio critico, riflessivo e responsabile all’uso
delle tecnologie. La sua funzione non e solo quella di insegnare sull’TA, stimolando negli
studenti la consapevolezza dei meccanismi, delle opportunita e dei rischi che tali strumenti
comportano.

Inoltre, I’introduzione dell’TA implica per il docente una trasformazione delle competenze
professionali. Oltre alle tradizionali conoscenze disciplinari e didattiche, egli dovrebbe
sviluppare competenze digitali avanzate, capacita di interpretare i dati educativi e attitudine alla
sperimentazione. L’insegnante del futuro sara sempre un professionista riflessivo, capace di
combinare conoscenze pedagogiche, tecniche e relazionali per costruire esperienze di
apprendimento significative e inclusive. Cio richiede anche un costante impegno nella
formazione continua, per mantenersi aggiornato rispetto all’evoluzione tecnologica e alle sue
implicazioni pedagogiche.

L’intelligenza artificiale puo, dunque, rappresentare una risorsa per riqualificare il tempo
educativo. Automatizzando compiti ripetitivi e amministrativi, come la correzione di test, la
generazione di materiali di supporto o la gestione dei dati, essa consente al docente di dedicarsi
maggiormente agli aspetti piu autenticamente umani della professione: la relazione educativa,
’ascolto empatico, la motivazione e la costruzione di un clima di fiducia. In questo senso, I’IA
non riduce ma rilancia la centralita del docente, restituendogli il ruolo di guida e mentore,
insostituibile nella formazione integrale della persona.

3- Limiti e rischi pedagogici:

Sebbene I’intelligenza artificiale rappresenti una risorsa di grande potenzialita per
I’innovazione didattica, il suo impiego in ambito educativo non ¢ privo di limiti e rischi
pedagogici. L’entusiasmo per le nuove tecnologie dovrebbe essere accompagnato da una
riflessione critica che tenga conto delle implicazioni cognitive, relazionali ed etiche che 1’uso
dell’TA comporta. L’educazione, infatti, non puo essere ridotta ad un processo di trasmissione
efficiente di informazioni; essa e prima di tutto una relazione umana, fondata sull’incontro, sul
dialogo e sull’esperienza condivisa.

Uno dei rischi piu evidenti & quello della disumanizzazione del processo educativo. Se
I’intelligenza artificiale viene utilizzata in modo massivo e acritico, I’apprendimento rischia di
perdere la sua dimensione empatica e relazionale, sostituita da interazioni automatizzate e
impersonali. Le piattaforme di tutoring intelligente o i sistemi adattivi, pur offrendo
personalizzazione e feedback immediato, non possono sostituire 1’ascolto, la sensibilita e la
capacita di interpretazione del docente. L’educazione ¢ un processo complesso che coinvolge
emozioni, valori, motivazioni e identita, elementi che nessun algoritmo, per quanto sofisticato,
puo realmente comprendere o riprodurre.

Un altro limite significativo riguarda la riduzione del pensiero critico e creativo. L’IA tende
a fornire risposte gia pronte, strutturate sulla base di modelli e dati preesistenti; questo puo
indurre negli studenti una forma di dipendenza cognitiva, limitando la capacita di ricerca
autonoma, di dubbio e di elaborazione personale del sapere. Se I'lA viene usata come
scorciatoia per evitare la fatica del pensiero, essa rischia di trasformarsi in uno strumento di
omologazione, riducendo la complessita dell’apprendimento a un insieme di risposte
automatiche e standardizzate. In questo senso, il docente ha un ruolo cruciale nel mantenere
viva la dimensione riflessiva, interpretativa e critica della conoscenza.

Un ulteriore rischio € rappresentato dalla sovrabbondanza di dati e informazioni. Le
tecnologie basate su IA raccolgono e analizzano enormi quantita di dati relativi alle prestazioni
degli studenti; offrendo indicazioni utili ma anche potenzialmente distorsive. Se non interpretati
correttamente, tali dati possono portare a giudizi superficiali o a forme di etichettamento
precoce degli apprendenti, compromettendo la loro autostima e la liberta di apprendimento.
Inoltre, la gestione di questi dati solleva interrogativi importanti sul piano etico e della privacy,
che la scuola o I’'universita e 1I’insegnante devono affrontare con grande cautela e responsabilita.

Dal punto di vista pedagogico, esiste anche il rischio di una progressiva marginalizzazione
del ruolo del docente. L’idea che I’'TA possa “insegnare meglio” o ‘“valutare in modo piu
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oggettivo” puod generare la tentazione di delegare alle macchine funzioni che appartengono al
discernimento umano. Tale visione riduttiva minaccia il principio stesso di educazione come
costruzione dialogica e personalizzata del sapere. L’insegnante, infatti, non ¢ un semplice
trasmettitore di contenuti, ma un mediatore culturale, capace di leggere le situazioni,
riconoscere le differenze e stimolare processi di crescita che nessun sistema automatizzato puo
garantire.

Non si possono ignorare, quindi, le disuguaglianze educative che 1’'uso dell’TA puo
accentuare. L’accesso alle tecnologie, la disponibilita di connessioni adeguate e le competenze
digitali non sono distribuiti in modo uniforme. Cio rischia di creare un divario tra chi puo
beneficiare appieno delle nuove opportunita offerte dall’IA e chi, invece, ne rimane escluso.
Questo problema, noto come digital divide, assume una valenza pedagogica profonda, poiché
tocca i principi di equita, inclusione e giustizia educativa.

In sintesi, I’intelligenza artificiale puo certamente rappresentare un potente alleato della
didattica, ma solo se integrata in un quadro pedagogico solido e consapevole. E necessario
riconoscere che la tecnologia non e neutra ma riflette modelli culturali, interessi economici e
visioni del mondo che devono essere analizzati criticamente. Compito della scuola/universita e
del docente e quello di umanizzare la tecnologia, trasformandola da strumento di
semplificazione a occasione di crescita, riflessione e responsabilita. Solo facendo cosi, I’'TA
potra contribuire realmente a un’educazione piu aperta, inclusiva e significativa.

4- \/erso una prospettiva etico-pedagogica dell’intelligenza artificiale nell’educazione:

L’introduzione dell’intelligenza artificiale nei contesti educativi impone una riflessione che
non pud essere soltanto tecnica o strumentale, ma profondamente -etico-pedagogica.
L’educazione, infatti, non si limita a trasmettere conoscenze o a potenziare competenze: essa
mira alla formazione integrale della persona, alla costruzione di un pensiero critico e di una
cittadinanza consapevole. Per questo motivo, 1’'uso dell’TA nella didattica dovrebbe essere
orientato da principi etici e da una visione pedagogica centrata sull’essere umano, non sulla
tecnologia.

Una prospettiva etico-pedagogica implica anzitutto il riconoscimento della dignita e della
liberta dello studente. Gli algoritmi di intelligenza artificiale operano attraverso processi di
raccolta e analisi dei dati, spesso invisibili e difficili da comprendere per chi li utilizza. In
ambito educativo, questo puo tradursi in una forma di controllo o di sorveglianza che limita
’autonomia e la privacy degli studenti. E quindi necessario che la scuola e i docenti i
impegnino a garantire trasparenza e tutela dei dati personali e rispetto della liberta cognitiva,
evitando che le scelte educative siano dettate da logiche di efficientismo o da interessi
economici esterni.

Un altro principio fondamentale riguarda la responsabilita educativa. L’IA, per quanto
avanzata, rimane uno strumento, e non puo sostituire il discernimento morale e pedagogico
dell’insegnante. E il docente, infatti, a dover interpretare e contestualizzare i suggerimenti delle
macchine, a valutare la loro coerenza con i valori educativi e a vigilare sul loro impatto
formativo. In questo senso, I’intelligenza artificiale dovrebbe essere messa al servizio
dell’uomo e non viceversa. Secondo Morin®, I’educazione deve formare menti capaci di
affrontare la complessita senza ridurla; I’IA puo aiutare in questo compito solo se guidata da
un pensiero critico e riflessivo, non deterministico.

Dal punto di vista etico, & importante anche considerare il rischio di distorsioni e
discriminazioni algoritmiche. | sistemi di IA apprendono da grandi quantita di dati prodotti
dagli esseri umani, e per questo possono riprodurre pregiudizi e disuguaglianze gia presenti
nella societa. In ambito scolastico, cio puo tradursi in valutazioni ingiuste, in percorsi di
apprendimento distorti o in esclusioni implicite.

Un approccio etico-pedagogico richiede dunque che gli insegnanti, insieme agli studenti,
imparino a leggere criticamente il funzionamento dell’IA, comprendendo che dietro ogni
algoritmo vi sono scelte umane, valori e limiti. Educare all’'uso dell’intelligenza artificiale
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significa anche educare alla consapevolezza digitale e alla cittadinanza algoritmica, cioe alla
capacita di interagire in modo critico, informato e responsabile con le tecnologie.

Sul piano pedagogico, questa prospettiva invita a ripensare 1’IA non come semplice supporto
tecnico, ma come occasione per approfondire i fondamenti stessi dell’educazione. La presenza
della tecnologia in classe puo stimolare una riflessione sul significato dell’apprendere, sul ruolo
del docente e sul valore dell’esperienza umana. La sfida etico-pedagogica consiste nel
coniugare innovazione ¢ umanita, evitando che la logica dell’automazione sostituisca quella
della relazione. In altre parole, la scuola dovrebbe promuovere un uso dell’IA che potenzi, e
non riduca, le capacita umane come la curiosita, I’empatia, la creativita e il dialogo.

Un ulteriore elemento riguarda la formazione dei docenti, che dovrebbero essere preparati
non solo dal punto di vista tecnico, ma anche etico e valoriale. Il docente del futuro dovrebbe
saper decidere quando e come utilizzare I’IA, come garantire un equilibrio tra tecnologia e
umanita, e come guidare gli studenti verso un uso consapevole e responsabile degli strumenti
digitali. Cio comporta un ripensamento delle politiche educative e dei percorsi di formazione
iniziale e continua, affinché la dimensione etica diventi parte integrante della professionalita
docente.

Una prospettiva etico-pedagogica sull’intelligenza artificiale invita a promuovere
un’educazione alla cittadinanza digitale che includa la comprensione delle implicazioni sociali
e morali della tecnologia. Gli studenti dovrebbero essere messi in grado di riflettere su temi
come la veridicita delle informazioni, la manipolazione dei dati, I’impatto ambientale dell’lA e
le conseguenze delle decisioni automatizzate. Solo facendo cosi, essi potranno sviluppare un
rapporto maturo e critico con l’intelligenza artificiale, fondato non sulla dipendenza o
sull’entusiasmo acritico, ma sulla consapevolezza e sulla responsabilita etica.

L’intelligenza artificiale nella didattica non rappresenta soltanto una sfida tecnologica, ma
soprattutto una sfida etica ed educativa. Essa ci costringe a interrogare i nostri valori, a ridefinire
il senso dell’insegnare e dell’ imparare e a riaffermare la centralitd dell’essere umano nel
processo formativo. L’obiettivo non deve essere formare individui efficienti, ma persone
consapevoli, libere e capaci di usare la tecnologia in modo critico e solidale. Solo in questa
prospettiva, I’TA potra davvero diventare una vera alleata della pedagogia.

Conclusione:

L’intelligenza artificiale rappresenta una delle piu significative trasformazioni del nostro
tempo e la scuola o 'universita, in quanto istituzione formativa per eccellenza, non possono
sottrarsi al confronto con essa. L’incontro tra IA e didattica apre scenari di straordinaria
innovazione: strumenti di supporto personalizzato, ambienti di apprendimento adattivi, tutor
virtuali e analisi dei dati educativi offrono nuove possibilita per migliorare 1’efficacia e
I’inclusione dei percorsi formativi. Tuttavia, ogni innovazione tecnologica porta con sé
interrogativi profondi di natura etica, pedagogica e culturale, che richiedono una riflessione
attenta e responsabile.

La presenza dell’intelligenza artificiale in ambito educativo impone di ripensare il ruolo del
docente e il significato stesso dell’atto educativo. L’insegnante, lungi dall’essere sostituito dalla
macchina, diventa una figura ancora piu centrale: mediatore tra sapere e tecnologia, guida
critica nell’uso consapevole degli strumenti digitali, custode dei valori umani che
I’automazione non potra mai sostituire. La relazione educativa, fondata su empatia, ascolto e
interazione autentica, resta il cuore pulsante di ogni processo di apprendimento. E attraverso
guesta relazione che la tecnologia pud essere realmente umanizzata e trasformata in alleata del
percorso formativo.

Allo stesso tempo, 1'uso dell’IA solleva limiti e rischi che non possono essere ignorati.
L’automazione e la standardizzazione dell’apprendimento possono condurre ad una riduzione
del pensiero critico, a forme di dipendenza cognitiva e a un impoverimento dell’esperienza
educativa. La gestione dei dati personali degli studenti, la trasparenza degli algoritmi e la
prevenzione dei bias costituiscono sfide decisive per garantire un uso equo e rispettoso della
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tecnologia. Anche le disuguaglianze di accesso e competenza digitale, se non affrontate con
politiche adeguate, rischiano di ampliare ulteriormente il divario educativo e sociale.

Per questo motivo, sembra indispensabile che 1’adozione dell’intelligenza artificiale nella
scuola/universita avvenga all’interno di una cornice etico-pedagogica solida. L’educazione
dovrebbe mantenere la sua funzione umanizzante, orientata non solo alla conoscenza, ma alla
costruzione della persona e del cittadino. L’IA puo e deve essere uno strumento al servizio di
questo progetto, ma non il suo fine. Essa puo aiutare a personalizzare 1’apprendimento, a
rendere piu efficiente la didattica e a potenziare le competenze digitali, ma spetta al docente e
alla comunita educativa il compito di preservare la dimensione valoriale, relazionale e critica
del sapere.

In una prospettiva piu ampia, la sfida dell’intelligenza artificiale ¢ anche una sfida culturale
e antropologica che ci costringe a interrogarci su cosa significhi “educare” in una societa
tecnologica, su quale idea di uomo e di conoscenza vogliamo promuovere. Se I’educazione si
riduce ad un processo meccanico, orientato solo all’efficienza, si perde il suo senso piu
profondo, quello di formare persone libere, creative, responsabili e capaci di convivere in una
societa complessa. L’IA, allora, dovrebbe essere inserita in un progetto educativo che metta al
centro la consapevolezza, la responsabilita e la partecipazione.

In definitiva, Dintelligenza artificiale pud essere un’alleata della didattica solo se
I’educazione sapra restare fedele alla sua missione umanistica, sviluppando il pensiero critico,
coltivando la curiosita e promuovendo I’inclusione e 1’etica della personalita. La tecnologia puo
potenziare I’apprendimento, ma ¢ solo attraverso il dialogo, la relazione e la riflessione che si
costruisce una vera conoscenza. Il futuro dell’educazione non dipende dunque dalle macchine,
ma dalla capacita degli esseri umani di usarle con saggezza, misura e finalita etiche, al servizio
della crescita integrale della persona e del bene comune.
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Résumé

La présente étude qualitative-quantitative vise a examiner les logiques d’appropriation de
lintelligence artificielle générative (IAG) par les enseignants de FLE en Algérie et 'impact
de ces nouvelles pratiques sur leur posture professionnelle. Sur la base d’une enquéte par
questionnaire aupres de 137 enseignants, nous analysons les déterminants d’une intégration
durable. Les résultats de la régression ordinale révelent que la diversité des pratiques est
déterminante et, de maniére prépondérante, influence directement [’adoption. L étude conclut
que [’adoption de ['IAG releve moins d’un calcul d’efficacité que d’un processus
d’alignement avec l’identité enseignante.

Mots-clés: Intelligence artificielle générative, Enseignement du FLE, Algérie, Pratiques
enseignantes, Autonomie professionnelle.

Determinants of Generative Artificial Intelligence Adoption among FFL Teachers in
Algeria

Abstract

This qualitative-quantitative study aims to examine the appropriation dynamics of Generative
Artificial Intelligence (GenAl) by EFL teachers in Algeria and the impact of these new
practices on their professional stance. Based on a questionnaire survey of 137 teachers, we
analyze the determinants of sustainable integration. The results of the ordinal regression
reveal that the diversity of practices, predominantly, the perception of enhanced professional
autonomy are the most significant predictors of frequent use. The study concludes that GenAl
adoption is less a matter of efficiency calculation than a process of alignment.

Keywords: Generative Artificial Intelligence, EFL, Algeria, practices, professional
autonomy.
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Introduction:

L’émergence de I’intelligence artificielle générative (IAG), illustrée par la popularisation
d’outils tels que ChatGPT depuis fin 2022, ne constitue pas une simple avancée progressive,
mais bien une rupture technologique et épistémologique majeure. Son impact se manifeste
dans tous les domaines, mais c’est probablement dans le secteur de 1’éducation que ses
conséquences sont les plus significatives et ambivalentes. Le systeme éducatif, contraint de
s’adapter a un rythme sans précédent, est a I’avant-garde de cette évolution®.

Dans ce vaste domaine, la didactique des langues étrangéres se présente comme un secteur
particuliérement touché. L’IAG, grace a son potentiel de produire a la demande des outils
éducatifs personnalisés (dialogues, scénarios de jeux de role et adaptation de textes), offre la
promesse d’un assistant pédagogique d’une puissance inégalée®.

Dans ce contexte mondial, il est essentiel, sur le plan scientifique, de comprendre comment
les professeurs de francais langue étrangere (FLE) en Algérie adoptent ces outils. Ce n’est pas
simplement une curiosité géographique, mais une nécessité pour passer d’un discours général
sur I’TAG a une compréhension précise et contextualisée de son incorporation réelle®).

La recherche a d’abord défini I'AG comme un « partenaire cognitif » pour le professeur®),
tout en soulignant les dangers éthiques et la crainte d'une normalisation des méthodes
pédagogiques®. Les études ont mis en évidence un inventaire solide des facteurs globaux
d’acceptation des technologies, principalement & travers des modeles majeurs comme le
Technology Acceptance Model (TAM), développé par Davis (1989), et 1’Unified Theory of
Acceptance and Use of Technology (UTAUT)®),

Cependant, malgré leur robustesse pour prédire I’intention d’adopter une technologie, ces
modeles traditionnels peinent a élucider la réalité des pratiques concrétes au-dela des
intentions déclarées, et surtout a saisir comment ’outil est vécu sur le plan de I’identité
professionnelle des enseignants. Ces structures sont insuffisantes pour un métier ou le
sentiment d'autonomie et la créativité sont des valeurs centrales®.

La lacune fondamentale que notre étude se propose de combler est donc I'absence d'un
modele explicatif qui relie les comportements concrets (la variété des usages de I'lA) et les
attitudes profondes (la perception de son impact sur le métier) au niveau d'intégration
durable®),

Notre problématique de recherche peut donc étre formulée ainsi: Quels sont les facteurs
comportementaux et attitudinaux qui distinguent les enseignants de FLE en Algérie intégrant
fréguemment I'lAG dans leur pratique de ceux qui n'en font qu'un usage sporadique?

Cette étude a pour objectif de fournir une double contribution (empirique et théorique) en
poursuivant quatre objectifs principaux:

— Etablir un diagnostic empirique des pratiques d'usage (fréquence, types de taches) et des
perceptions (bénéfices, risques, impact sur la posture) de I'lAG chez les enseignants de FLE
en Algérie®.

— Analyser les raisons de la non-adoption pour la partie de notre échantillon qui n'a pas
encore franchi le past?,

— Explorer les relations entre le profil des enseignants, la diversité de leurs usages et leurs
attitudes professionnelles®?,

— Proposer et valider un modele explicatif capable de hierarchiser les facteurs qui prédisent
le mieux une fréquence d'usage élevée de I'lAG, en allant au-dela des déterminants
classiques®?),

Notre investigation sera guidée par trois hypotheses de recherche qui seront testées
empiriquement sur la base des données collectées:

— HI1: Les caracteristiques professionnelles des enseignants (annees d'expérience, cycle
d'enseignement) influencent significativement la fréquence d'usage de I'lAG13),

— H2: La diversité des taches pédagogiques pour lesquelles un enseignant utilise I'lAG est un
prédicteur positif et significatif de la fréquence de son usage@?).
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— H3: La perception que I'lAG renforce l'autonomie et la créativité professionnelle est un
prédicteur positif et significatif d'une fréquence d'usage plus élevée@®),
1- L'IAG comme ""partenaire cognitif*:

Les premieres études ont redéfini I'lAG non seulement comme un instrument, mais aussi
comme un « partenaire cognitif » pour le professeur6). Dans I'enseignement des langues, ces
modeles servent d'assistants pour la confection de matériel didactique: dialogues authentiques,
textes adaptés aux niveaux du CECRL ou exercices contextualisés”). Outre la création de
contenu, la recherche a mis en évidence les possibilités de différenciation pédagogique pour
faire face a I'nétérogénéité des classes(®),

Toutefois, cette perspective optimiste a été nuancée par une littérature critique soulignant
les dangers d'une intégration irréfléchie: enjeux éthiques (plagiat), risque de dépréciation des
compétences des apprenants (pensée critique) et crainte d'une normalisation des méthodes
pédagogiques transformant I'enseignant en simple « opérateur »19),

L’analyse de la littérature met en évidence un inventaire solide des facteurs globaux
d’acceptation des technologies, principalement a travers deux mod¢les majeurs:

Le TAM, développé par Davis (1989), postule que 1’acceptation d’une technologie dépend
principalement de deux perceptions: 1’utilité percue (perceived usefulness) et la facilité
d’utilisation pergue (perceived ease of use). Ces deux facteurs influencent I’attitude de
I’utilisateur, qui détermine a son tour I’intention comportementale d’utiliser la technologie,
puis son usage effectif. Ce modele a été largement validé dans le domaine éducatif, mais il
reste centré sur les intentions individuelles et ne prend pas toujours en compte la complexité
des contextes d’intégration réelle0(),

De son coté, 'UTAUT, proposé par Venkatesh et al. (2003), integre et étend plusieurs
mode¢les antérieurs, dont le TAM. Il identifie quatre déterminants principaux de 1’intention
d’usage et de I’utilisation effective: I’attente de performance, I’attente d’effort, 1’influence
sociale et les conditions facilitatrices. L’UTAUT introduit également des variables
modératrices comme 1’age, le genre, 1’expérience et la nature volontaire ou obligatoire de
I’'usage. Ce modele offre une vision plus globale et contextuelle de I’acceptation, mais il est
parfois jugé complexe a appliquer et, comme le TAM, il éclaire peu le processus dynamique
d’intégration dans la pratique quotidienne(®).

Cependant, malgré leur robustesse pour prédire I’intention d’adopter une technologie, ces
modeles peinent a élucider la réalité des pratiques concretes au-dela des intentions déclarées,
et surtout a saisir comment 1’outil est vécu sur le plan de I’identité professionnelle des
enseignants. C’est précisément cette lacune que notre étude de terrain se propose de combler,
en analysant comment I’[A générative reconfigure le sentiment de professionnalisme chez les
enseignants algériens.

2- Postulat fondamental: de I'acceptation a I'intégration

Nous allons expliciter de maniere précise les notions centrales de notre modéle
(I'intégration professionnelle, la maitrise pratique et l'alignement identitaire) en démontrant
comment leur agencement crée un cadre d'analyse cohérent et pertinent(@3).

Notre postulat théorique de départ est qu'il est nécessaire d'opérer une distinction
conceptuelle entre I'acceptation et I'intégration d'une technologie.

— L'acceptation, telle qu'elle est majoritairement étudiée par des modéles comme le TAM, est
un état cognitif et attitudinal qui précede l'usage. Elle répond a la question: "Suis-je disposé(e)
a essayer cet outil?". Elle est principalement gouvernée par des perceptions a priori (utilité et
facilité anticipées)@4.

— L'intégration, en revanche, est un processus comportemental et réflexif qui se déploie dans
la durée. Elle répond a la question: "Cet outil a-t-il trouvé une place stable et significative
dans mon écologie de travail?". Elle n'est plus seulement gouvernée par des anticipations,
mais par l'expérience reelle de l'usage et par I'évaluation continue de ses effets sur la
pratique(®).
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Notre étude se focalise sur ce second processus, l'intégration. Par conseéquent, notre cadre
théorique doit étre capable de capturer les dynamiques de l'usage réel et de ses conséquences
percues, plutot que les seules intentions(?),

3- Opérationnalisation des concepts clés de notre modele:

Pour analyser le processus d'intégration, nous avons congu un modele qui s'articule autour
de trois concepts fondamentaux, directement dérives des questions de notre enquéte.
3-1- L'intégration professionnelle:

Pour opérationnaliser ce concept, nous utilisons la fréquence d'usage (Q5) comme son
principal indicateur comportemental. Ce choix méthodologique repose sur une justification
théorique précise: la théorie de la pratique®”@) suggere qu'une pratique devient "intégrée"
lorsqu'elle passe du statut d'action délibérée et exceptionnelle a celui d'élément routinise et
incorporé dans le flux de travail habituel. La fréquence est le meilleur indicateur de cette
routinisation. Un usage quotidien ou hebdomadaire signifie que I'lAG n'est plus une curiosité
externe, mais qu'elle fait partie de I'ensemble des "outils & portée de main" que I'enseignant
mobilise de maniére quasi automatique pour accomplir ses taches professionnelles®®?). La
fréquence mesure donc le degré auquel l'outil a été intégré dans la pratique ordinaire.

3-2- La maitrise pratique:

Nous supposons que l'un des facteurs clés de l'intégration est le degré de compétence de
I'enseignant dans l'utilisation de l'outil. Toutefois, il est complexe d'évaluer directement la
notion de « maitrise ». Au lieu de dépendre d'une évaluation subjective de la compétence,
nous optons pour son opérationnalisation via un indice comportemental observable: la variété
des pratiques (Q6).

Ce choix est basé sur la psychologie cognitive et I'enseignement professionnel. La
compétence dans l'utilisation d'un instrument complexe ne se mesure pas par la faculté de
réaliser une seule opération de facon répétée, mais par l'agilité cognitive, c'est-a-dire la
capacité a ajuster et a appliquer l'outil a un vaste éventail de circonstances et de défis
variés®%, En appliquant ce concept, nous soutenons que la compétence d'un enseignant dans
I'IAG se traduit par la diversité de ses méthodes pédagogiques.

Un enseignant qui varie ses pratiques (planification, conception, différenciation,
évaluation...) montre qu'il a transcendé une connaissance superficielle de I'instrument pour en
percevoir la multifonctionnalité®D. Il ne s'agit plus uniquement de suivre une procédure, mais
de déployer stratégiquement une ressource. Dans cette perspective, la variété des pratiques est
considérée comme un signe de l'intensité de I'adoption et du développement de I'utilisation,
qui devrait idéalement encourager une assimilation plus avancée (et par conséquent une
occurrence plus fréquente).

3-3- L'alignement identitaire:

Pour un métier ou l'identité joue un réle prépondérant comme celui d'enseignant, le facteur
psychologique déterminant de I'intégration n'est pas une évaluation d'efficience, mais plutot
une sensation d'harmonie entre l'instrument et la profession®2. Un outil ne sera durablement
adopté par un enseignant que s'il correspond a sa vision d'un « bon professionnel.

Nous mettons en ceuvre ce concept en évaluant son impact sur la posture professionnelle
(Q8), nous envisageons cette perception sur un spectre allant de la dissonance a la consonance
identitaire:

La dissonance ou la menace identitaire: 1I’enseignant craint que cet instrument ne le rende «
dépendant » et ne « standardise » ses méthodes. Dans ce contexte, l'instrument est pergu
comme une influence extérieure qui vient restreindre ou reduire son expertise, son
discernement et sa créativité. L'instrument représente une menace pour le « noyau dur » du
métier3),

La consonance ou l'émancipation professionnelle: L'outil est percu par le professeur
comme un moyen de renforcer son « autonomie » et sa « créativité ». Dans ce contexte, l'outil
n'est pas une substitution, mais un catalyseur, un amplificateur de ses compétences
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essentielles. 1l ne remplace pas, mais offre la possibilité de « faire mieux, plus loin et plus
aisément »G4),

Notre théorie est que l'intégration durable (haute fréquence) est conditionnée par la
résolution de cette tension en faveur de l'empowerment. L'enseignant doit arriver a la
conclusion réflexive que l'usage de I'lAG non seulement ne menace pas son identité
professionnelle, mais la renforce®>).

3-4- Synthése du modele de recherche:

En conclusion, nous proposons un modéle explicatif dans lequel ['intégration
professionnelle de I'lAG est prédite par deux facteurs principaux: la maitrise pratique et
I'alignement identitaire, aprés contrdle des variables de profil professionnel 9G7),

Ce modele, bien que spécifique a notre étude, entre en dialogue critique avec les théories
existantes. Il ne rejette pas l'importance de l'utilité¢ (implicite dans la diversification des
pratiques) ou de la facilité, mais il les resitue au sein d'un cadre plus large ou la dynamique de
I'usage réel et la résonance avec l'identité professionnelle deviennent les véritables arbitres du
processus d'intégration. C'est ce cadre conceptuel qui nous permet de tester nos hypotheses et
qui guidera l'interprétation de nos résultatsG8)9),

4- Méthodologie:

Pour identifier les facteurs prédisant I'intégration de I'lAG, nous avons opté pour un design
de recherche quantitatif non expérimental de type transversal (cross-sectional survey). La
population cible comprend les enseignants de francais langue étrangére (FLE) exergant en
Algeérie, tous cycles confondus. L'échantillon final validé se compose de 137 enseignants.

Nous avons déployé une stratégie d'échantillonnage non probabiliste par approche multi-
canaux. Celle-ci a combiné une diffusion ouverte sur les réseaux sociaux professionnels, un
échantillonnage en « boule de neige » via des inspecteurs relais, et des invitations
intentionnelles directes. Cette méthode visait a maximiser la diversité des profils répondants.

La collecte des données s'est déroulée en ligne via Google Forms sur une fenétre
temporelle contr6lée de 17 jours (octobre-novembre 2025) pour garantir I'nomogénéité des
réponses. L'instrument de mesure est un questionnaire structuré congu pour opérationnaliser
notre modele théorique:

- L'intégration professionnelle est mesurée par la fréquence d'usage (Q5), sur une échelle
ordinale a quatre niveaux allant d'un usage « Occasionnel » a « Quotidien ».

- La maitrise pratique est quantifiée par un score additif de diversité des pratiques (Q6, score
de 0 a 6 selon le nombre de taches effectuées). L'alignement identitaire est capturé par la
perception de I'impact sur la posture (Q8), une variable nominale distinguant le renforcement
de l'autonomie du risque de standardisation.

- Les caractéristiques professionnelles (années d'expérience, cycle d'enseignement) ont été
intégrées pour tester I'nypothése H1.

Le traitement statistique a éte realisé a I'aide du logiciel SPSS (v.27) et Microsoft Excel. Le
plan d'analyse s'est déroulé en trois phases. Premiérement, une analyse descriptive a permis de
dresser le profil de I'échantillon. Deuxiémement, des tests d'indépendance du Khi-deux (x?)
ont été appliqués pour Vérifier I'absence de lien entre le profil démographique et l'usage (H1).
Enfin, pour tester le coeur de notre modele (H2 et H3), nous avons conduit une régression
logistique ordinale. Ce choix statistique est justifié par la nature ordinale de la variable
dépendante ; il permet de mesurer la capacité de la diversité des pratiques et de la posture
identitaire a prédire une fréquence d'usage élevée.

5- Résultats et analyse:

Les résultats ont été représentés a 1’aide de tableaux et de figures générés avec le logiciel
SPSS V27 et Microsoft Excel, ce qui a permis de visualiser les répartitions et de faciliter
I’interprétation des données. L usage combiné de ces deux outils a assuré a la fois une analyse
statistique rigoureuse et une présentation graphique claire des informations, favorisant une
compréhension intuitive des tendances observeées.
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Section 1: Profil professionnel
Q1. Années d'expérience dans I'enseignement

Tableau (01): Répartition des enseignants Figure (01): Répartition des enseignants
selon leurs années d’expérience dans selon leurs années d’expérience dans

I’enseignement I’enseignement
48,5%

Moins de 5 0SS
18 13,2 \
ans 30,9% 40,0%
5al0ans 42 30,9 30,0%
20,0%

11a20ans 66 48,5 13,2%

; 7,4% 10,0%
Pl 2
anlgs de 20 10 7,4 - 0,0%

MOINSDE5 5A10ANS 11A20ANS PLUS DE 20

Total 136 100,0 B pr
Source: SPSS V27 Source: EXCEL

Les résultats du tableau concernant les années d’expérience dans 1’enseignement montrent
une forte prédominance d’enseignants expérimentés parmi les répondants. En effet, pres de la
moitié des participants (48,5 %) possédent une ancienneté comprise entre 11 et 20 ans, tandis
que 30,9 % disposent d’une expérience allant de 5 & 10 ans. Ces deux catégories représentent
a elles seules prés de quatre enseignants sur cing, ce qui souligne la présence d’un échantillon
majoritairement constitué de professionnels aguerris, ayant accumulé une solide pratique
pédagogique et une connaissance approfondie du systéme éducatif. En revanche, les
enseignants ayant moins de 5 ans d’expérience ne représentent que 13,2 %, tandis que ceux
ayant plus de 20 ans d’ancienneté ne constituent que 7,4 % de I’échantillon.

Q2. Cycle d'enseignement principal

Tableau (02): Répartition des enseignants Figure (02): Répartition des enseignants

selon le cycle d’enseignement principal selon le cycle d’enseignement principal
42,6% 50,0%
[*
Primaire 58 42,6 338% 40,0%
23,5% 30,0%
Moyen
4 20,0%
(CEM) 6 33,8
5 it 10,0%
econdaire
. 32 23,5 b 0,0%
(Lycée)
PRIMAIRE MOYEN (CEM)  SECONDAIRE
Total 136 100,0 (LYCEE)
Source: SPSS V27 Source: EXCEL

Les résultats relatifs au cycle d’enseignement principal montrent une représentation
équilibrée mais dominée par le cycle primaire, qui regroupe 42,6 % des enseignants
interrogés. Cette proportion élevée traduit I’importance du primaire dans la diffusion et
I’expérimentation des nouvelles approches pédagogiques, notamment celles liées a
I’introduction de I’intelligence artificielle dans 1’apprentissage des langues. Les enseignants
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du cycle moyen (CEM) constituent 33,8 % de 1’échantillon, confirmant leur réle clé dans la
consolidation des compétences linguistiques et dans la transition vers un usage plus autonome
du francais chez les apprenants. Enfin, le cycle secondaire (lycée) représente 23,5 % des
participants, proportion moindre mais significative, qui refléte la présence d’enseignants
confrontés a des publics plus avancés et a des exigences pédagogiques plus complexes.
Section 2: Rapport a I'intelligence artificielle

Q3. Avez-vous déja utilise un ou plusieurs outils d'intelligence artificielle (ChatGPT,
Gemini, Copilot, etc.) pour des taches professionnelles?

Tableau (03): Répartition des enseignants Figure (03): Répartition des enseignants
selon D’utilisation d’outils d’intelligence selon [Dutilisation d’outils d’intelligence

artificielle dans leurs taches artificielle dans leurs taches
professionnelles professionnelles
80,0%
Oui 92 67,6 60,0%

32,4%  40,0%

20,0%
Non 44 32,4 i

Total 136 100,0 ou o

Source: SPSS V27 Source: EXCEL

Les résultats présentés dans le tableau indiquent que la majorité des enseignants de FLE en
Algérie ont déja recours a des outils d’intelligence artificielle dans le cadre de leurs taches
professionnelles. En effet, 67,6 % des répondants déeclarent avoir utilisé au moins un outil
d’TA générative, tel que ChatGPT, Gemini ou Copilot, contre 32,4 % qui affirment ne pas en
avoir fait usage. Cette forte proportion d’utilisateurs témoigne d’une tendance marquée vers
I’intégration progressive des technologies d’IA dans les pratiques pédagogiques, traduisant
ainsi une certaine ouverture du corps enseignant a l’innovation numérique et a la
transformation des méthodes d’enseignement du FLE. Ce constat peut étre interprété comme
le signe d’une prise de conscience de I'utilité et du potentiel des outils d’IA pour améliorer la
préparation des cours, la production de contenus linguistiques, ainsi que 1’interaction avec les
apprenants. Cependant, la présence d’un tiers d’enseignants n’ayant pas encore expérimenté
ces outils suggere 1’existence de freins potentiels liés a un manque de formation, a des
contraintes techniques ou a des réticences d’ordre éthique et pédagogique. Ces résultats
révelent ainsi une dualité dans les attitudes des enseignants face a I’lA: d’un c6té, une
adoption significative qui refléte une dynamique de modernisation de 1’enseignement, et de
I’autre, une prudence qui rappelle la nécessité d’'un accompagnement institutionnel et formatif
pour favoriser une appropriation plus large et plus efficace de ces technologies émergentes.
Q4. Quelle est la raison principale qui explique que vous n’utilisez pas I'lA?

(Note: Cette question s'adresse uniguement aux participants ayant répondu "Non" a la
question précédente, Q3).
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Tableau (04): Répartition des enseignants Figure (04): Répartition des enseignants
selon les raisons du non-usage de selon les raisons du non-usage de

Pintelligence artificielle P’intelligence artificielle
‘Réponse  Fréquence Pourcentage 0
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le besoin dans ’ 40,0%
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Accés limité au g% B igg;
matériel 3,6% 3,6% A 2
informatique 9 36 izjﬁ I . 8
ou & une bonne ’ ST T E S
connexion ROy @»\“‘
internet. & & &0‘”&@“ S
Préoccupations FFSES =
d'ordre @é@ @@0 &
ror: $
éthique 5 8.9

(plagiat, esprit Source: EXCEL

critique des

éléves, etc.).

Manque de

temps pour

explorer  ces 12 21,4
nouvelles

technologies.

Manque de

formation sur 32 57,1
ces outils.

Doutes sur la
fiabilit¢ ou la

pertinence 3 5,4
pédagogique

de ces outils.

Total 56 100,0

Source: SPSS V27

L’analyse des résultats relatifs aux raisons du non-recours a I’intelligence artificielle par
les enseignants de FLE en Algérie met en évidence que le principal frein & son utilisation
réside dans le mangue de formation sur ces outils, mentionné par 57,1 % des répondants. Ce
résultat traduit une carence notable en matiere d’accompagnement pédagogique et technique,
suggérant que les enseignants ne disposent pas encore des compétences nécessaires pour
intégrer efficacement 1’IA dans leurs pratiques professionnelles. Vient ensuite le manque de
temps pour explorer ces nouvelles technologies (21,4 %), ce qui illustre la charge de travail
souvent ¢levée des enseignants et la difficulté a s’approprier des innovations nécessitant une
phase d’apprentissage et d’expérimentation. Les préoccupations d’ordre éthique (8,9 %) et les
doutes sur la fiabilité ou la pertinence pédagogique des outils d’IA (5,4 %) traduisent quant a
eux une certaine prudence face aux risques liés au plagiat, a la perte de 1’esprit critique des
apprenants ou a la dépendance excessive vis-a-vis de la technologie. Les facteurs matériels,
tels que I’acces limité aux équipements informatiques ou a une connexion Internet adéquate
(3,6 %), bien que moins fréqguemment mentionnés, demeurent des obstacles structurels
importants dans certains contextes éducatifs. Enfin, une minorité d’enseignants (3,6 %)
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déclare ne pas avoir encore ressenti le besoin d’utiliser I’IA dans leur pratique, ce qui pourrait
s’expliquer par une méconnaissance du potentiel pédagogique de ces outils. Dans ’ensemble,
ces résultats montrent que 1’adoption de I’IA dans I’enseignement du FLE dépend étroitement
de la formation et de la sensibilisation des enseignants, mais aussi de la mise en place de
conditions institutionnelles et techniques favorisant une intégration sereine et pertinente de
cette technologie émergente.

Section 3: Usages de I'l A (pour les utilisateurs uniquement)

Q5. A quelle fréquence utilisez-vous I'lA pour votre travail?

Tableau (05): Répartition des enseignants Figure (05): Répartition des

selon la  fréquence  d’utilisation de enseignants selon la  fréquence

Pintelligence artificielle dans le travail d’utilisation de P’intelligence artificielle
dans le travail

38,0% 39,1%
, 40,0%

uotidiennement %
Q 35 38,0 | 300
Ou presque 1 9 8% 1310%%(5),06
Plusieurs fois par ! ] 10.0%
semaine P 36 39,1 ' | “BA
uelques fois par .
Quelq Par g 9,8 & & &
mois @%“« o é*@ &
- "
Occasionnellemen & & §
12 13,0 © © < X
t ! ® &L 0“‘? c,‘?'s
() ) C
B &
Total 92 100,0 &
Source: SPSS V27 Source: EXCEL

Les résultats concernant la fréquence d’utilisation de I’intelligence artificielle par les
enseignants de FLE en Algérie révélent une adoption réguliére et significative de ces outils
dans le cadre professionnel. En effet, pres de quatre enseignants sur cing déclarent recourir a
I’IA quotidiennement ou plusieurs fois par semaine (respectivement 38,0 % et 39,1 %), ce qui
met en évidence une intégration de plus en plus ancrée de ces technologies dans les pratiques
pédagogiques et administratives. Cette fréquence élevée d’utilisation témoigne non seulement
d’une familiarisation croissante avec les outils d’[A, mais également de la reconnaissance de
leur utilité dans la préparation des cours, la conception d’activités interactives ou encore
I’évaluation des apprenants. En revanche, une proportion plus restreinte d’enseignants indique
un usage occasionnel (13,0 %) ou mensuel (9,8 %), ce qui pourrait refléter soit une utilisation
ponctuelle pour des besoins spécifiques, soit une phase d’expérimentation limitée. Ces
résultats confirment la dynamique d’appropriation progressive de I’IA générative au sein de la
communauté enseignante, mais ils soulignent également la nécessité d’un accompagnement
continu afin de transformer cette utilisation fréquente en un usage pleinement intégreé, réfléchi
et aligné sur les objectifs pédagogiques. Ainsi, la fréquence ¢élevée d’usage observée illustre
un potentiel considérable pour le développement d’une pédagogie numérique innovante, a
condition que les enseignants soient soutenus par des dispositifs de formation adaptés et des
politiques éducatives encourageant 1’innovation techno pédagogique.

Q6. Pour quelles taches pédagogiques I'l1A vous est-elle le plus utile? (Cochez les 3 choix
principaux)
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Tableau (06): Répartition des enseignants Figure (06): Répartition des enseignants

selon les taches pédagogiques pour lesquelles selon les taches pédagogiques pour

P’intelligence artificielle est 1a plus utile lesquelles ’intelligence artificielle est la
plus utile
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29 10,8

2 0,7

Les données relatives aux taches pédagogiques pour lesquelles les enseignants de FLE en
Algérie jugent D’intelligence artificielle la plus utile mettent en évidence une exploitation
diversifiée et stratégique de ces outils dans la pratique éducative. Les résultats montrent que
I’TA est avant tout percue comme un levier de créativité et de différenciation pédagogique,
deux dimensions essentielles de I’enseignement moderne. En effet, 24,2 % des enseignants
I’utilisent principalement pour trouver des idées d’activités créatives, tandis que 22,7 % y
recourent afin de différencier les contenus selon les niveaux des apprenants, ce qui témoigne
d’une volonté de personnaliser les apprentissages et de répondre aux besoins variés des
étudiants. L’TA apparait €galement comme un soutien efficace dans la planification de
séquences didactiques (15,6 %) et la création ou ’adaptation de textes pédagogiques tels que
des dialogues ou des histoires (15,2 %), confirmant ainsi son rdle d’assistant dans la
préparation et 1’enrichissement du contenu didactique. Les taches liées a la génération
d’exercices et d’évaluations recueillent chacune 10,8 %, indiquant un intérét modéré mais
croissant pour 1’automatisation de la conception d’activités d’apprentissage et d’évaluation.
En revanche, la communication administrative ou parentale ne constitue qu’un usage marginal
(0,7 %), ce qui montre que I’[A est pergue avant tout comme un outil a visée pédagogique
plutdét que communicationnelle. Dans I’ensemble, ces résultats soulignent la polyvalence de
I’TA dans I’enseignement du FLE, tout en confirmant que les enseignants privilégient des
usages centrés sur la créativité, la personnalisation et 1’efficacité pédagogique. Ils illustrent
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aussi une évolution des pratiques vers une intégration plus réflexive et fonctionnelle des
technologies d’IA, susceptible de transformer en profondeur les approches didactiques
traditionnelles.

Q7. Pouvez-vous donner un exemple concret ou I'l A a modifié votre facon de préparer
ou d*animer une séance de cours?

Les réponses qualitatives des enseignants a la question sur I’impact concret de I’intelligence
artificielle (1A) sur leur preparation et leur animation de cours montrent une transformation
significative des pratiques pédagogiques. De nombreux enseignants déclarent utiliser 1’'TA,
notamment des outils comme ChatGPT, pour concevoir des fiches pédagogiques, générer des
exercices, adapter des supports et différencier les contenus selon les niveaux des apprenants.
Cette adoption leur a permis de gagner un temps considérable dans la préparation des cours et
de rendre les séances plus dynamiques et interactives. Plusieurs témoignages insistent sur la
création rapide de QCM, de quiz et d’exercices personnalisés, ce qui a contribué a renforcer
I’évaluation formative et I’engagement des éléves. L’IA est également per¢ue comme un outil
d’aide a la créativité, facilitant la génération d’idées d’activités originales, la production de
supports multimédias (textes, images, vidéos) et la scénarisation de parcours d’apprentissage
adaptatifs. En outre, certains enseignants soulignent que ces technologies les ont aidés a
analyser les erreurs des éléves, & ajuster le contenu des séances en fonction des besoins
diagnostiqués et a favoriser un accompagnement plus individualisé. Toutefois, au-dela de la
dimension technique, I’IA semble aussi renforcer la réflexion pédagogique des enseignants,
en les incitant a repenser leur rdle non pas comme transmetteurs exclusifs du savoir, mais
comme guides et concepteurs d’expériences d’apprentissage enrichies par la technologie. En
somme, les exemples recueillis traduisent une évolution vers une pédagogie plus
personnalisée, interactive et efficiente, ou I’intelligence artificielle agit comme un facilitateur
d’innovation et d’autonomie professionnelle.

Section 4: Point de vue de praticien (pour les utilisateurs uniquement)

Q8. Pensez a votre posture d'enseignant. Selon vous, I'usage de I'l A a tendance a...

Tableau (07): Répartition des enseignants Figure (07): Répartition des enseignants
selon leur perception de DP'impact de selon leur perception de I’impact de
Pintelligence artificielle sur leur posture Iintelligence artificielle sur leur posture
professionnelle professionnelle
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L’analyse des perceptions des enseignants de FLE en Algérie concernant I’impact de
I’intelligence artificielle sur leur posture professionnelle révele une diversité d’attitudes
oscillant entre confiance et prudence face a cette technologie. Une légére majorité relative
d’enseignants considére que I’'TA renforce leur autonomie et leur créativité (34,8 %),
traduisant une vision optimiste de 1’outil comme catalyseur d’innovation pédagogique et de
développement professionnel. Pour ces enseignants, I’IA semble constituer un moyen de
gagner en efficacité, de diversifier les approches didactiques et de concevoir des activités plus
stimulantes et adaptées aux besoins des apprenants. Parallelement, 33,7 % expriment une
inquiétude quant au risque de dépendance ou de standardisation des pratiques, ce qui met en
évidence une crainte que 1’usage excessif de I'IA n’appauvrisse la créativité humaine ou
n’uniformise les démarches pédagogiques. Cette tension entre empowerment et perte de
contrdle illustre le débat actuel sur le role de I’enseignant a 1’¢re de ’automatisation des
savoirs. En outre, 25,8 % des répondants estiment que I’IA les assiste sans affecter leur
autonomie, suggeérant une posture équilibrée ou la technologie est pergue comme un outil
complémentaire, facilitant le travail sans remettre en cause la dimension humaine et réflexive
de I’enseignement. Enfin, une minorité (5,6 %) déclare ne pas avoir d’avis tranché, ce qui
peut traduire une phase d’observation ou un manque d’expérience suffisante avec ces outils.
Dans I’ensemble, ces résultats mettent en lumicére une ambivalence caractéristique des
transformations techno pédagogiques, ou I’enthousiasme pour I’innovation coexiste avec des
préoccupations liées a la préservation de I’autonomie professionnelle et de I’identité
enseignante.

Q9. Quel est, selon vous, le plus grand bénéfice de I'l A pour un enseignant aujourd'hui?

L’analyse qualitative des réponses des enseignants de FLE en Algérie concernant I’impact
de I'intelligence artificielle générative sur leur préparation et I’animation des cours révele une
transformation notable des pratiques pédagogiques. Les enseignants indiquent utiliser ces
outils (notamment ChatGPT) pour concevoir des fiches pédagogiques, générer des exercices,
adapter les supports et différencier les contenus selon les niveaux des apprenants, ce qui leur
permet de gagner un temps significatif dans la préparation et d’enrichir I’interactivité des
séances. Plusieurs témoignages soulignent la création rapide de QCM, de quiz et d’exercices
personnalisés, renforgant ainsi I’évaluation formative et I’engagement des étudiants. L’TA est
également percue comme un levier de créativité, facilitant la production de contenus
multimédias (textes, images, vidéos) et la scénarisation de parcours d’apprentissage
adaptatifs. Par ailleurs, certains enseignants mettent en avant le réle de I’'IA dans 1’analyse des
erreurs des éleves, I’ajustement du contenu des cours selon les besoins diagnostiqués et la
possibilité d’un accompagnement plus individualisé. Au-dela de I’aspect technique, I'TA
semble stimuler la réflexion pédagogique des enseignants, en les incitant a repenser leur réle
non plus comme simples transmetteurs de savoir, mais comme guides et concepteurs
d’expériences d’apprentissage enrichies par la technologie. Ces résultats témoignent ainsi
d’une évolution vers une pédagogie plus personnalisée, interactive et efficace, ou
I’intelligence artificielle agit comme un facilitateur d’innovation et de professionnalisation
des pratiques éducatives.

Q10. Et quel en est le plus grand risque?

L’analyse qualitative des réponses des enseignants concernant le plus grand risque lié¢ a
I’usage de l’intelligence artificielle en enseignement du FLE en Algérie met en évidence
plusieurs dimensions interconnectées. La dépendance excessive a 1’outil apparait comme le
risque le plus fréquemment mentionné, pouvant affecter 1’autonomie des enseignants et des
¢éleves, réduire la créativité et fragiliser 1’esprit critique. Les enseignants soulignent également
des enjeux éthiques et de fiabilité, notamment la diffusion d’informations erronées, les biais
intégrés dans les modeles d’IA, le plagiat, ainsi que des problémes de confidentialité et de
protection des données personnelles. La question de la déshumanisation de 1’enseignement est
également récurrente, certains participants craignant que I’TA remplace progressivement les
interactions humaines essentielles entre enseignants et éléves, ce qui pourrait nuire au
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développement social et émotionnel des apprenants. D’autres risques identifiés incluent la
standardisation excessive des pratiques pédagogiques, la difficulté d’accés aux outils
numériques pour tous les éleéves, ainsi que I’impact environnemental 1i¢ a [1’utilisation
intensive de ces technologies. Enfin, plusieurs enseignants évoquent 1’importance d’une
formation adéquate pour éviter une mauvaise utilisation de I’'IA et limiter la dépendance,
insistant sur la nécessité de maintenir un équilibre entre innovation technologique et réflexion
pédagogique critique. Ces résultats traduisent une prise de conscience des enseignants sur les
bénéfices de I'IA, tout en mettant en garde contre ses effets potentiellement négatifs sur
I’apprentissage, 1’éthique et la relation humaine en contexte éducatif.

Test Statistique des hypotheses et analyse inférentielle:

Au-dela de I'état des lieux descriptif, notre étude visait a tester des hypotheses explicatives
afin de modéliser les facteurs qui déterminent une intégration plus ou moins profonde de
I'lAG. Pour ce faire, nous avons mené des analyses statistiques inférentielles sur I'échantillon
des 92 enseignants qui ont déclaré utiliser ces outils.

5-1- Résultats relatifs a I'hypothése 1: Influence du profil professionnel

Notre premiére hypothése a postulé une relation entre les caractéristiques professionnelles
des enseignants et la fréquence de leur usage de I'lAG. Pour la tester, le test du Khi-deux (x?)
d'indépendance a été appliqué. L'analyse n'a révélé aucune association statistiguement
significative, ni entre les années d'expérience et la fréquence d'usage (¥ (9, N=92) = 11.45, p
=.246), ni entre le cycle d'enseignement principal et cette méme fréquence (¥? (6, N=92) =
8.12, p =.229). Le seuil de significativité (p <.05) n'étant atteint dans aucun des deux cas, il
n'est pas possible d'établir un lien statistique entre ces variables au sein de notre échantillon.
Par conséquent, I'nypothese H1 est rejetee.

5-2- Résultats relatifs aux hypotheses 2 et 3: Modélisation des déterminants de I'usage

Pour tester simultanément nos deux hypotheses centrales (H2 et H3), une analyse de
régression logistique ordinale a été conduite. Cette méthode permet de prédire la probabilité
gu'un enseignant appartienne a une catégorie de fréquence d'usage supérieure, en fonction de
ses pratiques (diversité) et de ses perceptions (posture). Le modele final s'est avéré
globalement trés significatif (y2 (4) = 48.21, p <.001), indiquant qu'il possede un réel pouvoir
prédictif. Il explique une part substantielle de la variance des réponses. Le Tableau n°(08) ci-
dessous détaille les résultats de ce modeéle.

Tableau n° (08): Modele de Régression Ordinale prédisant la Fréquence d'Usage de

I'lAG (N=89)
. " H2:
Diversité des usages 1.31 20.15 <.001 3.71
Soutenue
Posture: . Renforce 212 | 15.02 <001 8.33 H3:
I’autonomie Soutenue
e L Y PR 170 0.36 (Non sig.)

dépendence
Source: SPSS V27

L'analyse des prédicteurs individuels confirme nos deux derniéres hypotheses de maniére
tres nette:

La diversité des usages est un prédicteur hautement significatif (p <.001). L'Odds Ratio de
3.71 indique que pour chaque tache pédagogique supplémentaire pour laquelle un enseignant
utilise I'AG, sa probabilité d'appartenir a une catégorie de fréquence d'usage supeérieure est
multipliée par 3.71. L'hypothese H2 est donc fortement soutenue.

La perception de I'impact sur la posture est le prédicteur le plus puissant. Le fait de
percevoir que I'AG "renforce l'autonomie et la créativité" est trés significatif (p <.001).
L'Odds Ratio de 8.33 indique qu'un enseignant ayant cette perception a presque 8.33 fois plus
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de chances d'étre un utilisateur fréquent qu'un enseignant qui considére I'lA comme une
simple assistance. L'hypothese H3 est également fortement soutenue.
6- Discussion:

Les résultats de cette étude apportent un éclairage important sur les facteurs qui
déterminent l'adoption durable de l'intelligence artificielle générative par les enseignants de
FLE en Algérie. Les analyses montrent clairement que l'usage fréquent de I'lAG n'est pas lié
au profil de I'enseignant (ni Il'ancienneté ni le cycle d'enseignement n'étant significatifs,
I'nypothése H1 est écartée). Cela signifie que I'intégration de I'lA est un choix professionnel
transversal qui dépasse les facteurs démographiques.

Ces résultats confirment et précisent les travaux existants, notamment en identifiant deux
moteurs principaux pour un usage régulier de I'lA.

Premiérement, la diversité des usages est un facteur clé, suggérant que plus I'enseignant
explore de taches différentes avec I'outil, plus il est susceptible de I'utiliser. C'est un processus
d'apprentissage par I'expérimentation.

Deuxiémement, et c'est le point le plus fort de notre recherche, I'adoption est trés largement
motivée par un alignement identitaire. Le fait de percevoir I'lA comme un moyen de renforcer
l'autonomie et la créativité dans son métier est le meilleur indicateur d'un usage fréquent. Cela
nuance les modeles classiques d'acceptation technologique, montrant que I'enseignant
n'adopte pas l'outil seulement pour un gain de temps, mais parce qu'il sert a valoriser et
améliorer son réle professionnel.

Ces résultats ont des implications importantes pour I'action. Le manque de formation est le
principal obstacle cité. Les programmes de formation doivent donc étre massifs, mais surtout
ciblés sur la créativité et la diversification des pratiques. Le discours institutionnel doit
insister sur I'idée que I'lA augmente I'humain et positionner I'enseignant comme un « pilote
critique et créatif », luttant ainsi contre la peur de la standardisation.

Conclusion:

au terme de cette étude, il est clair que I’adoption de I’intelligence artificielle générative
par les enseignants de FLE est un phénomeéne déja bien réel et complexe. Notre analyse
confirme que le facteur le plus important pour un usage fréquent n’est pas le profil de
I’enseignant, mais un double processus d’appropriation.

Notre recherche montre que l'intégration repose a la fois sur la maitrise des différentes
facons d'utiliser I’outil (appropriation pratique) et, surtout, sur le sentiment que I’IA augmente
I’autonomie et la créativité (appropriation identitaire, qui constitue notre apport principal).
Ainsi, cette recherche souligne que 1’adoption n’est pas une simple question d’efficacité, mais
qu’elle implique un alignement profond avec le role professionnel. Dés lors, le message est: le
succes de ’intégration dépend de 1’enseignant qui pilote I’TA et de sa capacité a la mettre au
service de la valeur pédagogique. En définitive, I’enjeu final est de renforcer et de valoriser le
métier d’enseignant.

Il est crucial de noter que cette étude a utilisé un échantillon de convenance, ce qui limite
la généralisation de nos résultats a I’ensemble du corps enseignant. De plus, notre approche
transversale, qui offre une « photo » a un moment donné, permet d’établir des relations fortes
entre les variables mais ne permet pas de démontrer des liens de cause a effet. Dans cette
perspective, ces limitations nous orientent vers la prochaine étape de la recherche: des études
longitudinales suivant les enseignants sur plusieurs années sont necessaires pour observer
I’évolution des pratiques. Parallélement, des observations en classe ou des entretiens seraient
précieux pour éclairer la tension entre autonomie et dépendance que nos chiffres ont révelée.
C’est en approfondissant ainsi ces relations complexes que nous pourrons développer les
stratégies de soutien les plus pertinentes pour les enseignants.

Références:
1- Kohnke, L., Moorhouse, B. L., & Zou, D., ChatGPT for Language Teaching and Learning, RELC
Journal, 2023.

36



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

2- Karatas, F., Abedi, F. Y., Gunyel, F. O., Karadeniz, D., & Kuzgun, Y., Incorporating Al in foreign
language education: An investigation into ChatGPT's effect on foreign language learners, Educ. Inf.
Technol, 2024.
3- AlTwijri, L., & Alghizzi, T. M., Investigating the integration of artificial intelligence in English as
foreign language classes for enhancing learners’ affective factors: A systematic review, Heliyon, 2024.
4- Kohnke, L., Moorhouse, B. L., & Zou, D., Op. cit.
5- Moorhouse, B. L., Wan, Y., Wu, C., Kohnke, L., Ho, T. Y., & Kwong, T., Developing language
teachers’ professional generative Al competence: An intervention study in an initial language teacher
education course. System, 2024.
6- Alkolaly, M., Hatamleh, H. A., Al-Shamali, N., Khasawneh, M., & Tashtoush, M., Comparing
Lecturers and Students Attitude towards the Role of Generative Artificial Intelligence Systems in
Foreign Language Teaching and Learning, Qubahan Academic Journal, 2025.
7- Moorhouse, B. L., Wan, Y., Wu, C., Kohnke, L., Ho, T. Y., & Kwong, T., Op. cit.
8- Yang, X., An Al-Enhanced Practical Teaching Framework for Foreign Language Majors in
Vocational Colleges: Design, Implementation, and Reflective Evaluation, International Journal of
Educational Development, 2025.
9- AlTwijri, L., & Alghizzi, T. M., Op. cit.
10- Liu, D., Lai, C., Lin, R., & Jin, T., Pre-Service Teachers’ Technology Integration in Pronunciation
Instruction: Professional Identity and Value Beliefs. International Journal of Applied Linguistics, Vol.
34, No. 2, 2024, 1-18.
11- Alkolaly, M., Hatamleh, H. A., Al-Shamali, N., Khasawneh, M., & Tashtoush, M., Op. cit.
12- Yang, X., Op. cit.
13- Alkolaly, M., Hatamleh, H. A., Al-Shamali, N., Khasawneh, M., & Tashtoush, M., Op. cit.
14- Liu, X., & Xiao, Y., Chinese university teachers' engagement with generative Al in different
stages of foreign language teaching: A qualitative enquiry through the prism of ADDIE, Educ. Inf.
Technol., 2024.
15- Moorhouse, B. L., Wan, Y., Wu, C., Kohnke, L., Ho, T. Y., & Kwong, T., Op. cit.
16- Kohnke, L., Moorhouse, B. L., & Zou, D., Op. cit.
17- Karatas, F., Abedi, F. Y., Gunyel, F. O., Karadeniz, D., & Kuzgun, Y., Op. cit.
18- Mageira, K., Pittou, D., Papasalouros, A., Kotis, K. I., Zangogianni, P., & Daradoumis, A.,
Educational Al Chatbots for Content and Language Integrated Learning, Applied Sciences, 2022.
19- Moorhouse, B. L., Wan, Y., Wu, C., Kohnke, L., Ho, T. Y., & Kwong, T., Op. cit.
20- Kohnke, L., Moorhouse, B. L., & Zou, D., Op. cit.
21- Liu, X., & Xiao, Y., Op. cit.
22- Kohnke, L., Moorhouse, B. L., & Zou, D., Op. cit.
23- Moorhouse, B. L., Wan, Y., Wu, C., Kohnke, L., Ho, T. Y., & Kwong, T., Op. cit.
24- Kohnke, L., Moorhouse, B. L., & Zou, D., Op. cit.
25- Yang, X., Op. cit.
26- Moorhouse, B. L., Wan, Y., Wu, C., Kohnke, L., Ho, T. Y., & Kwong, T., Op. cit.
27- Bourdieu, P. (1990), The Logic of Practice, Stanford University Press.
28- Davies, B., & Harré, R., Positioning: The discursive production of selves, Journal for the Theory
of Social Behaviour, Vol. 20, No. 1, 1990, pp. 43-63.
29- Howard, N., Navigating blended learning, negotiating professional identities, Journal of Further
and Higher Education, Vol. 44, No. 5, 2020, pp. 645-658.
30- Galanti, T. M., & Holincheck, N. M., Beyond content and curriculum in elementary classrooms:
conceptualizing the cultivation of integrated STEM teacher identity, International Journal of STEM
Education, Vol. 9, No. 1, 2022, 1-14.
31- Rushton, E., Rawlings Smith, E., Steadman, S., & Towers, E., Understanding teacher identity in
teachers' professional lives: A systematic review of the literature, Review of Education, Vol. 11, No.
3,2023, 1-34.
32- Lan, Y., Through tensions to identity-based motivations: Exploring teacher professional identity in
Artificial Intelligence-enhanced teacher training, Teaching and Teacher Education, Vol. 151, 104530,
2024. Doi: https://doi.org/10.1016/j.tate.2024.104736
33- Lan, Y., Op. cit.
34- 1bid.
35- Ibid.
36- Ibid.

37



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

37- Rushton, E., Rawlings Smith, E., Steadman, S., & Towers, E., Op. cit.

38- Galanti, T. M., & Holincheck, N. M., Op. cit.

39- Lan, Y., Op. cit.

Bibliographies:

a) Livres:

— Bourdieu, P. (1990), The Logic of Practice, Stanford University Press.

b) Article du Journal

— Kohnke, L., Moorhouse, B. L., & Zou, D., ChatGPT for Language Teaching and Learning, RELC
Journal, 2023.

— Karatag, F., Abedi, F. Y., Gunyel, F. O., Karadeniz, D., & Kuzgun, Y. (2024). Incorporating Al in
foreign language education: An investigation into ChatGPT’s effect on foreign language learners.
Education and Information Technologies.

— AlTwijri, L., & Alghizzi, T. M., Investigating the integration of artificial intelligence in English as
foreign language classes for enhancing learners’ affective factors: A systematic review, Heliyon, 2024.
— Moorhouse, B. L., Wan, Y., Wu, C., Kohnke, L., Ho, T. Y., & Kwong, T., Developing language
teachers’ professional generative Al competence: An intervention study in an initial language teacher
education course. System, 2024.

— Alkolaly, M., Hatamleh, H. A., Al-Shamali, N., Khasawneh, M., & Tashtoush, M. (2025).
Comparing lecturers’ and students’ attitudes towards the role of generative artificial intelligence
systems in foreign language teaching and learning. Qubahan Academic Journal.Yang, X., An Al-
Enhanced Practical Teaching Framework for Foreign Language Majors in Vocational Colleges:
Design, Implementation, and Reflective Evaluation, International Journal of Educational
Development, 2025.

— Liu, D, Lai, C., Lin, R., & Jin, T., Pre-Service Teachers’ Technology Integration in Pronunciation
Instruction: Professional Identity and Value Beliefs. International Journal of Applied Linguistics, Vol.
34, No. 2, 2024.

— Liu, X., & Xiao, Y. (2024). Chinese university teachers’ engagement with generative Al in
different stages of foreign language teaching: A qualitative enquiry through the prism of ADDIE.
Education and Information Technologies.

— Mageira, K., Pittou, D., Papasalouros, A., Kotis, K. I., Zangogianni, P., & Daradoumis, A.,
Educational Al Chatbots for Content and Language Integrated Learning, Applied Sciences, 2022.

— Davies, B., & Harré, R., Positioning: The discursive production of selves, Journal for the Theory of
Social Behaviour, Vol. 20, No. 1, 1990, pp. 43-63.

— Howard, N., Navigating blended learning, negotiating professional identities, Journal of Further
and Higher Education, Vol. 44, No. 5, 2020, pp. 645-658.

— Galanti, T. M., & Holincheck, N. M., Beyond content and curriculum in elementary classrooms:
conceptualizing the cultivation of integrated STEM teacher identity, International Journal of STEM
Education, Vol. 9, No. 1, 2022, 1-14.

— Rushton, E., Rawlings Smith, E., Steadman, S., & Towers, E., Understanding teacher identity in
teachers' professional lives: A systematic review of the literature, Review of Education, Vol. 11, No.
3, 2023, 1-34.

— Through tensions to identity-based motivations: Exploring teacher professional identity in Artificial
Intelligence-enhanced teacher training. Teaching and Teacher Education, 151, 104530. DOI:
https://doi.org/10.1016/j.tate.2024.104736

38



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

L’integrazione dell’Intelligenza Artificiale nella didattica universitaria delle lingue: uno
studio esplorativo sulle pratiche emergenti
Naziha AMARNIA® Mounira MAHACHI®
1- Département d’italien, Faculté des Lettres, Langues étrangéres, Université Badji Mokhtar - Annaba,
naziha.amarnia@univ-annaba.dz
2- Département d’italien, Faculté des Lettres, Langues étrangéres, Université Badji Mokhtar - Annaba,
mounira.mahachi@univ-annaba.dz

Soumis le: 23/11/2025 révisé le: 18/12/2025 accepté le : 21/12/2025

Riassunto

La ricerca analizza come l’intelligenza artificiale generativa stia trasformando la didattica
universitaria delle lingue, esaminando ['uso di strumenti come ChatGPT, SchoolAl e
Notebook LM da parte di docenti e studenti. Basato su interviste e osservazioni in aula, lo
studio mostra un crescente ricorso all’lA per attivita di scrittura, traduzione e produzione
testuale. Accanto alle nuove possibilita di creativita, mediazione e valutazione, emergono
pero preoccupazioni sull’autenticita dei compiti e sulla necessita di sviluppare competenze
critiche nell’uso degli strumenti. L’articolo propone un modello formativo che integri
competenza linguistica, digitale e pensiero critico, sottolineando /’urgenza di rinnovare le
pratiche didattiche universitarie.

Parole chiave: intelligenza artificiale, didattica universitaria, lingue, apprendimento
mediato, creativita digitale, etica accademica.

Integrating Artificial Intelligence into University Language Teaching: An Exploratory
Study of Emerging Practices

Abstract

This research explores the impact of generative artificial intelligence on university language
teaching, analyzing the practices of teachers and students. Tools such as ChatGPT, SchoolAl,
and Notebook LM are transforming language teaching, introducing new forms of creativity,
mediation, and assessment. Through interviews and classroom observations, the study
investigates perceptions and uses of Al in the academic context. The results show a growing
use of Al for writing, translation, and text production. However, doubts arise regarding the
authenticity of the work and the need for critical thinking skills. The article proposes a model
that integrates linguistic and digital competence as well as critical thinking. It highlights the
urgent need to rethink university teaching practices.

Keywords: Artificial intelligence, university teaching, languages, mediated learning, digital
creativity, academic ethics.
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Introduzione:

Negli ultimi anni, ’intelligenza artificiale (I1A) ha assunto un ruolo di crescente rilevanza
nei contesti educativi, fino a divenire una delle sfide centrali della pedagogia contemporanea.
L’universita, in quanto luogo privilegiato di elaborazione del sapere e di innovazione
didattica, si trova oggi a confrontarsi con un cambiamento paradigmatico: 1’ingresso dell’IA
generativa nei processi di apprendimento linguistico.

L’introduzione di strumenti come ChatGPT, SchoolAl o Notebook LM ha reso possibile
una nuova interazione tra studenti, docenti e macchine linguistiche. Questi sistemi non solo
forniscono risposte e traduzioni, ma generano testi, simulano dialoghi, interpretano significati
e offrono suggerimenti stilistici. Cio produce un duplice effetto: da un lato, amplia le
possibilitd di esplorazione linguistica; dall’altro, solleva interrogativi epistemologici e
pedagogici riguardo all’autenticita, alla valutazione e alla creativita.

La didattica universitaria delle lingue, tradizionalmente fondata sull’interazione umana e
sulla dimensione socio-culturale della comunicazione, e oggi chiamata a ridefinire il proprio
statuto metodologico. L’uso dell’IA non puo essere considerato un semplice ausilio tecnico,
ma un agente cognitivo capace di influenzare i processi mentali e metalinguistici dello
studente. In questo senso, I’[A agisce come un mediatore tra 1’apprendente e la lingua,
ponendo nuove sfide all’insegnamento basato sull’esperienza, sull’errore e sulla riflessione
metacognitiva.

L’obiettivo di quest’articolo e dunque esplorare, attraverso una ricerca esplorativa
qualitativa, come I’IA venga introdotta, interpretata e utilizzata nella pratica didattica
universitaria delle lingue. L’indagine mira a comprendere i comportamenti emergenti, le
strategie di adattamento e le resistenze culturali che accompagnano questo processo di
innovazione.

1- Quadro teorico:
1-1- Intelligenza artificiale e apprendimento linguistico:

Il concetto d’intelligenza artificiale € in costante evoluzione e attraversa discipline diverse
dall’informatica alla linguistica, dalla psicologia cognitiva alla filosofia della mente. Secondo
Floridi: «/’I4 puo essere considerata una forma di intelligenza artificiale distribuita, capace
di estendere la cognizione umana attraverso processi di simulazione e cooperazione
algoritmica®». In ambito educativo, I’TA ¢ stata progressivamente introdotta come strumento
di apprendimento adattivo, tutoring intelligente e analisi dei dati educativi (learning
analytics).

Tuttavia, con ’avvento dei modelli linguistici di grandi dimensioni (LLM), si € aperta una
nuova fase: I’IA non solo supporta 1’apprendimento, ma genera contenuti linguistici,
diventando un vero e proprio partner dialogico.

La letteratura recente ha evidenziato il potenziale dell’TA nella personalizzazione
dell’insegnamento e nella promozione di un apprendimento flessibile, ma anche i rischi di
dipendenza cognitiva e di perdita del pensiero critico.

In particolare, nel contesto della didattica delle lingue: «/’I4 modifica la relazione tra
lingua, identita e soggetto apprendente, poiché interviene nella produzione linguistica con
una capacita imitativa e generativa mai raggiunta prima®s.

1-2- La dimensione umanistica della tecnologia:

L’integrazione dell’IA nella formazione universitaria non puo essere affrontata solo da un
punto di vista tecnico, ma necessita di un approccio umanistico. Come sostiene Nussbaum: «
la tecnologia deve essere interpretata come parte di un processo educativo volto alla crescita
della capacita di giudizio, empatia e riflessione critica®». Nel campo dell’educazione
linguistica, questa prospettiva si traduce nella necessita di sviluppare una competenza digitale
critica Rivoltella, capace di coniugare la padronanza degli strumenti tecnologici con la
consapevolezza etica e culturale del loro uso: « L universita diventa cosi uno spazio di
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mediazione tra intelligenza umana e intelligenza artificiale, dove la dimensione relazionale e
dialogica resta al centro del processo formativo®.
2- Obiettivi e domande di ricerca:

La ricerca esplorativa qui presentata nasce dall’esigenza di comprendere come
I’intelligenza artificiale sia effettivamente integrata nella didattica universitaria delle lingue,
non solo come strumento di supporto tecnico, ma come dispositivo culturale e cognitivo.
2-1- Gli obiettivi principali:

Analizzare le rappresentazioni e percezioni che docenti e studenti universitari hanno
dell’TA nella didattica linguistica.

—Rilevare le pratiche emergenti d’integrazione dell’TA in attivita di apprendimento,
valutazione e produzione linguistica.

—Esplorare le potenzialita creative e formative dell’IA generativa, con particolare attenzione
alle esperienze che uniscono linguaggio poetico, traduzione e creativita testuale.

—Questi obiettivi sono stati tradotti nelle seguenti domande di ricerca:

—In che modo docenti e studenti universitari percepiscono 1’uso dell’TA nella didattica delle
lingue?

—Quali sono le principali modalita di impiego dell’TA in contesti universitari linguistici?

—In che misura I’IA puo essere considerata uno strumento di potenziamento della creativita e
della riflessione linguistica?

—Quali implicazioni etiche, cognitive e metodologiche emergono dal suo utilizzo?

—3- Metodologia:

3-1- Disegno della ricerca:

Lo studio ha adottato un approccio esplorativo qualitativo, finalizzato a raccogliere dati
descrittivi sulle pratiche e le percezioni relative all’uso dell’IA nella didattica universitaria
delle lingue: «Tale scelta metodologica € coerente con la natura pionieristica del fenomeno e
con la volonta di indagare le rappresentazioni sociali e pedagogiche in un contesto in rapida
trasformazione®».
3-2-Partecipanti:

Il campione, selezionato attraverso un campionamento intenzionale, &€ composto da:

—4 docenti universitari appartenenti a facolta di Lettere e Lingue Straniere (Universita di
Badji Mokhtar Annaba).

—25 studenti universitari iscritti a corsi di laurea in Lingua italiana e di Master in letteratura e
civilta italiana. | partecipanti sono stati scelti in base al criterio di coinvolgimento attivo o
sperimentale nell’uso di strumenti di IA generativa per attivita accademiche o didattiche.

3-3- Strumenti e raccolta dei dati:

La raccolta dei dati & avvenuta attraverso:

—Interviste semi-strutturate (40-60 minuti ciascuna), volte a esplorare atteggiamenti,
percezioni e pratiche d’uso;

—Osservazioni dirette di sessioni didattiche (in presenza e online) in cui I’IA veniva utilizzata
come supporto linguistico.

—Documenti di riflessione prodotti da docenti e studenti durante laboratori sperimentali.
—Quattro macro-temi principali sono emersi dall’analisi:

—Percezioni e atteggiamenti verso I’IA.

—Strategie didattiche e modalita d’uso.

—Criticita etiche e valutative.

—Potenzialita creative e riflessive dell’TA nel linguaggio poetico e accademico.

L’TA generativa agisce contemporaneamente su piu livelli: Strumentale, fornendo supporti
pratici alla scrittura, traduzione e revisione testuale:

—Cognitivo, stimolando processi di riflessione metalinguistica e di negoziazione semantica.
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—Etico-formativo, ponendo questioni di responsabilita, trasparenza e autenticita
nell’apprendimento.

La doppia prospettiva di docenti e studenti emersa dall’analisi offre una visione complessa
ma complementare.

I docenti appaiono piu cauti, consapevoli della necessita di una regolamentazione e di una
pedagogia dell’TA; gli studenti, invece, mostrano una naturale familiarita con gli strumenti
digitali e una tendenza all’esplorazione sperimentale.

Questo divario generazionale e culturale non va interpretato come ostacolo, bensi come
occasione di co-apprendimento: un dialogo interattivo tra esperienza e innovazione, che puo
rigenerare la didattica universitaria stessa.

La sezione dedicata alla poesia ¢ all’IA ha rivelato un aspetto particolarmente significativo:
I’intelligenza artificiale non riduce la creativita, ma puo amplificarla, purché venga guidata da
una consapevolezza critica e riflessiva.

L’uso poetico dell’TA — nel caviardage digitale e nella co-creazione linguistica — diventa
una metafora del processo educativo: I’apprendente dialoga con la macchina come con un
altro sé linguistico, in un processo di risonanza cognitiva e affettiva. Questa osservazione
conferma le ipotesi di Bruner sul ruolo narrativo della mente nell’apprendimento: «la
conoscenza nNon € mera acquisizione di regole, ma costruzione di significati condivisi. L’IA, in
tale prospettiva, si inserisce nel continuum educativo come partner dialogico e specchio
cognitivo, non come sostituto del docente(®)».

4- Risultati e analisi tematica:
4-1- Percezioni e atteggiamenti verso I’[A:

La maggior parte dei partecipanti riconosce I’IA come un “nuovo alleato cognitivo”, utile
per ampliare le possibilita di apprendimento e di esplorazione linguistica. Tuttavia, emergono
differenze significative tra docenti e studenti.

| docenti tendono a vedere I’TA come una risorsa ambivalente: “utile ma rischiosa”,
“affascinante ma da controllare”. Molti sottolineano la necessita di “insegnare a usare I’IA in
modo critico”, piuttosto che vietarla. Gli studenti, invece, la percepiscono come un’estensione
naturale del loro ambiente d’apprendimento digitale, pur riconoscendo la necessita di
sviluppare competenze etiche e metodologiche.

Un docente intervistato ha affermato:

«L’IA non sostituira I’insegnante, ma puo aiutarci a diventare piu riflessivi sul nostro stesso
modo di insegnare. L’importante ¢ che resti un dialogo, non una delega».
4-2- Strategie didattiche e modalita d’uso:
Tra le principali pratiche emergenti si segnalano:
—L’uso di ChatGPT per preparare riassunti e materiali di lettura semplificati.
—La traduzione assistita di testi specialistici con revisione collaborativa docente-studente.
—La creazione di glossari dinamici e corpus personalizzati.
—La simulazione di conversazioni interculturali in lingua straniera.
—La produzione di testi creativi e poetici attraverso modelli generativi.

Queste attivita mostrano una transizione dalla didattica trasmissiva a una didattica

dialogica e riflessiva, in cui I’IA diventa uno spazio di negoziazione linguistica.

4-3- Criticita etiche e valutative:

—La valutazione dell’autenticita dei prodotti linguistici generati con IA.

—La gestione della trasparenza sull’uso dell’IA nei lavori accademici.

—I1l rischio di appiattimento stilistico o di riduzione del pensiero critico.

—Muolti docenti hanno segnalato la necessita di introdurre linee guida istituzionali sull’uso
dell’IA in ambito universitario, affinché non prevalga né 1’entusiasmo acritico né il rifiuto
ideologico.
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L’esperienza ha prodotto risultati significativi: gli studenti hanno mostrato un maggior
coinvolgimento emotivo e linguistico, una consapevolezza metalinguistica piu acuta e una
capacita di riflettere criticamente sul processo creativo.

Un partecipante ha dichiarato:

«Quando I'’TA mi ha suggerito una parola inattesa, ho sentito che stava nascendo un
dialogo poetico. Non un plagio, ma una conversazione tra due intelligenze».

L’analisi qualitativa delle produzioni poetiche ha messo in luce come I’IA possa diventare
uno stimolo alla creativita linguistica, un mezzo per generare nuove forme di intertestualita e
per ridefinire la relazione tra scrittura e riflessione critica.

Discussione:

I risultati della ricerca confermano che I’integrazione dell’intelligenza artificiale nella
didattica universitaria delle lingue non rappresenta una semplice evoluzione tecnologica, ma
una trasformazione epistemologica del modo in cui si concepiscono I’apprendimento, la
conoscenza e la creativita linguistica.

5- Implicazioni pedagogiche e prospettive future:

La ricerca suggerisce una serie d’implicazioni pedagogiche fondamentali per il futuro della
didattica universitaria delle lingue:

—Educazione critica all’IA:

E necessario introdurre nei curricula universitari moduli di Al literacy, finalizzati a
sviluppare competenze critiche, etiche e operative nell’'uso delle tecnologie generative. Gli
studenti devono essere in grado di distinguere tra supporto cognitivo e delega automatica.
—Didattica collaborativa e riflessiva:

L’IA puo diventare uno strumento di collaborazione tra studenti e docenti, favorendo
pratiche di peer learning e co-costruzione del sapere linguistico. L’attivita poetica assistita da
IA rappresenta un esempio paradigmatico di tale sinergia.

—Ridefinizione della valutazione:

| criteri tradizionali di valutazione linguistica devono essere adattati alle nuove condizioni
di apprendimento mediato dall’IA. E necessario distinguere tra prodotto linguistico e processo
cognitivo, valorizzando la trasparenza sull’uso degli strumenti generativi.

—Etica accademica e autorialita:

L’universita ¢ chiamata a promuovere un’etica della co-autorialita, riconoscendo che I’1A
partecipa alla produzione del testo ma non pu0 sostituire la responsabilita autoriale. Come
suggerisce Floridi (2020), la sfida non &€ umanizzare I’'TA, ma etizzare 1’'uso umano dell’TA.

Quindi la formazione dei docenti di lingue deve includere competenze interdisciplinari che
integrino linguistica computazionale, semiotica e pedagogia digitale, al fine di sostenere
I’evoluzione del ruolo docente in un contesto postdigitale.
6-1A, sicurezza e protezione digitale: elementi chiavi per il futuro dell’universita:

Per offrire agli studenti delle universita algerine un ambiente formativo adeguato alle sfide
attuali, € necessario adottare una visione chiara su come far collaborare in modo armonico due
elementi fondamentali: la Sicurezza Digitale (Safety) e la Protezione Digitale (Security).
Capire in cosa differiscono e come si completano permette di valorizzare al meglio
I’Intelligenza Artificiale nell’istruzione, garantendone un uso consapevole ed equilibrato.

La Sicurezza Digitale (Safety) riguarda ’uso dell’TA all’interno delle attivita didattiche. I
suo obiettivo ¢ assicurare che gli strumenti intelligenti favoriscano realmente 1’apprendimento
e la crescita degli studenti, limitando i rischi legati alla tecnologia. Tra questi troviamo:

—Bias e pregiudizi: alcuni modelli — come DeepSeck ¢ le versioni basate sull’architettura R1
— possono incorporare distorsioni presenti nei dati di addestramento, restituendo risposte
inappropriate o fuorvianti. Senza un’adeguata mediazione da parte dei docenti, cio puo creare
situazioni problematiche. Studi condotti, ad esempio quelli di Cisco su DeepSeek R1, hanno
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messo in luce varie vulnerabilita, modelli come GPT-4 o Gemini offrono generalmente
maggiori standard di safety, pur non essendo perfetti.

—Disinformazione e verifica delle fonti: I’IA generativa, se utilizzata in modo superficiale o
scorretto, facilita la produzione e la circolazione di contenuti falsi, come deepfake e fake
news. E quindi fondamentale educare gli studenti a riconoscere le informazioni attendibili e a
sviluppare un solido spirito critico.

—Protezione dei dati personali: ogni piattaforma digitale che impiega I’IA deve garantire la
tutela delle informazioni degli studenti, rispettare il GDPR, limitare la raccolta di dati e
adottare misure tecniche di sicurezza adeguate.

—Uso pedagogico dell’IA: la tecnologia deve essere inserita nei percorsi formativi in modo
ragionato, contribuendo all’inclusione e al miglioramento dell’apprendimento, evitando di
ridursi a una semplice innovazione tecnica priva di valore educativo.

Accanto alla Safety, la Protezione Digitale (Security) riguarda I’affidabilita e la sicurezza
dell’infrastruttura tecnologica che sostiene la vita universitaria. Ogni docente puo contribuire
direttamente a rafforzarla attraverso pratiche corrette e consapevoli. Cio include:

—Dispositivi e reti affidabili: scuole e universita devono assicurarsi di utilizzare hardware,
software e connessioni sicuri, selezionando partner tecnologici affidabili e trasparenti,
soprattutto quando 1 servizi offerti integrano sistemi basati sull’IA.

—Difesa dei dati sensibili: le informazioni interne devono essere protette da accessi non
autorizzati, attacchi informatici e possibili perdite. La gestione responsabile delle password e
il rispetto delle politiche interne sono elementi indispensabili.

—Continuita dei servizi digitali: piattaforme didattiche e sistemi gestionali devono rimanere
operativi e protetti da interruzioni o incidenti di cybersicurezza. Solo attraverso la
collaborazione e la consapevolezza condivisa di tutti i docenti & possibile costruire
un’universita capace di resistere alle minacce digitali e mantenere un alto livello di resilienza.

Tabella n°1: Implicazioni pedagogiche e prospettive future

Problema: Rischio 1A a | Opportunita: Trasformare il | Soluzioni pratiche per

Universita (Spiegazione non | rischio in forza insegnanti

tech)

Rischio Privacy Dati Tutela Dati Studenti: Leggere la privacy policy dello
Studenti Universita Modello strumento 1A, valutando
(Se usi IA online non sicura, | Privacy-First. chiarezza, trasparenza e
dati ragazzi = rischio). protezione dei dati, in particolare

quelli dei minori.

Verificare la conformita al
GDPR, controllando che sia
dichiarata in modo esplicito e
cercando eventuali certificazioni
di enti indipendenti.

Educare gli studenti alla
privacy, spiegando perché e
importante tutelare i propri dati
anche in ambito universitario.
Raccomandare comportamenti
sicuri, come  evitare di
condividere informazioni
personali o sensibili in chatbot e
strumenti di IA non verificati o
pubblici.
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Cyber-Vigilanza -
Phishing Al-Powered
(Mail false con 1A =
truffe online ancora piu
difficili da smascherare).

Universita protetta: “Cyber-
Vigilante”

Aggiornare le competenze anti-
phishing: seguire brevi corsi o
consultare risorse recenti sui
nuovi tipi di phishing potenziati
dall’TA.

Controllare sempre
Pautenticita delle e-mail: non
fidarsi della sola apparenza e
verificare 1’indirizzo completo
del mittente per assicurarsi che
sia quello corretto.

Non cliccare in caso di dubbio:
davanti a un’e-mail sospetta,
evitare link e allegati.

Segnalare subito al supporto
tecnico: inoltrare il messaggio
agli uffici competenti
dell’universita e chiedere una
verifica prima di fare qualsiasi
azione.

Al-Literacy -
Disinformazione

Online (Fake News 1A)

(1A crea notizie false cosi
realistiche = quasi impossibile
distinguerle dalle vere "a
occhio

nudo™).

Universita informata e resiliente
allP1A

Insegnare come verificare le
fonti: fornire metodi pratici per
valutare  D’affidabilita  delle
informazioni online (es. regola
delle 5 W, fact-checking
incrociato, controllo
dell’autorevolezza del sito).

Analizzare esempi reali di
contenuti falsi generati con IA:
mostrare deepfake e fake news
recenti e smontarli insieme agli
studenti per riconoscere tecniche

di manipolazione e segnali
sospetti.
Promuovere 1’uso di fonti

affidabili: costruire con la classe
una lista aggiornata di siti e
testate giornalistiche note per
precisione, trasparenza e rigore
informativo.

Fonte: Rivoltella, P. C. (2019). Tecnologie di comunita. Costruire e abitare I'apprendimento digitale.

7- L’TA come strumento di inclusione e supporto:

L’Intelligenza Artificiale sta assumendo un ruolo sempre piu significativo nel favorire
I’inclusione all’interno dell’universita. Un esempio emblematico ¢ Microsoft Immersive
Reader, presente gratuitamente in Office 365 Education: grazie a diverse funzioni basate
sull’IA, questo strumento migliora profondamente 1’esperienza di lettura degli studenti con
DSA. Allo stesso modo, i sistemi di sottotitolazione automatica rappresentano un aiuto
concreto per chi presenta difficolta uditive.

Anche l’integrazione multiculturale trae vantaggio dall’lA: applicazioni come Google
Translate e Microsoft Translator facilitano quotidianamente la comunicazione. Le loro
modalita di conversazione permettono dialoghi in tempo reale, utili negli scambi tra studenti
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di lingue diverse. Gli stessi strumenti consentono inoltre di tradurre rapidamente circolari,
avvisi e materiali didattici, rendendoli disponibili in piu lingue.

7-1- L’IA negli strumenti Microsoft 365 Education:

—La suite Microsoft mette a disposizione numerosi servizi basati su 1A che semplificano il
lavoro di docenti e studenti:

—Editor: supporta la scrittura con suggerimenti intelligenti (Word).

—Designer: genera automaticamente presentazioni efficaci (PowerPoint, anche come app
indipendente per account personali).

—Math Assistant: aiuta a risolvere esercizi matematici passo dopo passo (OneNote).

—Forms: permette di creare quiz e correggerli automaticamente (OneNote).

—Dettatura e trascrizione: disponibili in varie applicazioni.

—Traduzione integrata: tramite Microsoft Traduttore.

7-2- Google Workspace for Education:

Anche la piattaforma Google offre strumenti che sfruttano I’IA per migliorare la didattica:
—Smart Compose: suggerimenti per la scrittura (Google Docs, Gmail; supporto parziale in
italiano).

—Esplora in Presentazioni: proposte automatiche per contenuti e layout.
—Classroom: analisi del lavoro degli studenti e suggerimenti di monitoraggio.
—Sintesi automatica: creazione di riepiloghi testuali in Google Documenti.
—Sottotitoli e traduzione dal vivo: disponibili in Google Meet.

—Traduzioni immediate in documenti e presentazioni tramite Google Traduttore.
8- Una tecnologia in costante trasformazione:

Ogni innovazione attraversa cio che viene definito ciclo delle aspettative o Hype Cycle:
dopo una fase iniziale di entusiasmo e aspettative spesso esagerate, segue un momento di
delusione, per poi approdare a una fase stabile in cui la tecnologia trova applicazioni reali e
sostenibili:

«L’Intelligenza Artificiale non fa eccezione. Dai primi esperimenti negli anni 50, passando
per il rinnovato interesse negli anni ‘80, fino alla svolta del deep learning negli anni 2010,
I’IA ha attraversato piu volte queste fasi. Ogni “ondata” ha portato con sé strumenti sempre
piti maturi, capaci di incidere concretamente su diversi settori®)».

8-1- L’IA quotidiana: sicura, accessibile e sostenibile:

Gli strumenti basati sull’IA gia integrati nelle suite educative portano vantaggi immediati
all’universita:

—Piena conformita al GDPR.

—Protezione dei dati degli studenti.

—Inclusione nelle licenze istituzionali.

—Supporto tecnico dedicato.

—Accesso a comunita educative consolidate.

8-2- Uno sguardo al futuro:

I chatbot come ChatGPT e, piu in generale, gli strumenti di IA generativa, hanno
contribuito a rendere I’Intelligenza Artificiale accessibile ad un pubblico vastissimo,
accelerando la diffusione di nuove idee. Anche se rappresentano una parte importante
dell’ecosistema IA, non n’esauriscono la complessita.

Limitarsi ad osservare solo questi strumenti significherebbe perdere una visione d’insieme:
mentre i chatbot aprono nuove possibilita sul piano comunicativo, altre forme di IA — spesso
meno visibili — stanno gia trasformando profondamente il nostro modo di studiare, lavorare e
collaborare.

Nelle universita, il futuro dell’TA sara probabilmente una combinazione equilibrata di
queste due dimensioni: da un lato gli strumenti innovativi, dall’altro le tecnologie gia
consolidate e pienamente operative. La vera innovazione non risiede solo nella capacita di
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interagire con un modello linguistico, ma nella possibilita di usare I’IA per supportare,
potenziare e includere.

L’IA davvero utile non richiede necessariamente abbonamenti costosi: molte delle
tecnologie piu affidabili sono gia integrate nei programmi che utilizziamo quotidianamente.
Promuovere una cultura d’apprendimento critico attorno all’IA significa imparare a
distinguere tra mode passeggere e opportunita concrete, valorizzando tutto cio che puo
realmente migliorare la vita universitaria.

Conclusioni:

La presente ricerca esplorativa ha mostrato come 1’Intelligenza Artificiale stia
progressivamente ridefinendo la didattica universitaria delle lingue, generando una tensione
feconda tra innovazione tecnologica e tradizione umanistica.

L’Intelligenza Artificiale non rimpiazza il lavoro dell’insegnante: lo ridefinisce,

trasformando la lezione da semplice trasmissione di contenuti a un vero dialogo creativo e
cognitivo.
L’TA generativa rappresenta per i docenti di lingue una risorsa capace di rivoluzionare il
modo di costruire le attivita didattiche, rendendole piu personalizzate, coinvolgenti e
significative per ogni studente. Strumenti come NotebookLM e SchoolAl permettono di
superare 1’impostazione tradizionale della lezione e di creare percorsi formativi interattivi,
adattati alle esigenze specifiche di ogni gruppo classe.

Queste tecnologie favoriscono la creazione di un ambiente di apprendimento flessibile e
dinamico, in cui anche i testi piu complessi diventano piu accessibili e stimolanti,
indipendentemente dal livello linguistico degli studenti. Con NotebookLM, ad esempio, €
possibile produrre materiali su misura: versioni semplificate dei testi, raccolte di domande
frequenti, guide allo studio, indici tematici e persino linee del tempo. Elementi che aiutano gli
studenti ad orientarsi meglio nei contenuti, potenziando autonomia e comprensione.

L’uso di un chatbot tramite SchoolAl aggiunge un ulteriore livello di profondita: gli
studenti possono dialogare direttamente con personaggi dell’opera, come Scrooge,
esplorandone motivazioni, trasformazioni e valori. Questo tipo di interazione apre la strada a
riflessioni su temi universali — generosita, redenzione, relazioni umane — e arricchisce
notevolmente il percorso formativo.

L’TA generativa non si limita quindi a fornire un supporto linguistico: stimola anche la
capacita critica, invitando gli studenti a porre domande, esprimersi e partecipare ad attivita
interpretative che rendono il testo un terreno di discussione e di scoperta. L’apprendimento
linguistico diventa cosi un’esperienza piu ampia, che comprende la dimensione culturale,
etica e valoriale delle opere letterarie.

La presenza dell’lTA ci invita anche a ripensare gli obiettivi stessi dell’educazione
linguistica, orientandola verso la formazione di menti critiche, consapevoli e in grado di
dialogare in modo responsabile con le nuove tecnologie. Sebbene il presente lavoro abbia un
carattere esplorativo, esso mette in luce I'urgenza di avviare studi piu ampi e longitudinali,
condotti in diversi contesti universitari, per comprendere a fondo 1’impatto dell’IA non solo
sulle competenze linguistiche, ma anche sugli aspetti cognitivi, emotivi e sociali
dell’apprendimento.

La sfida futura sara integrare armoniosamente 1’intelligenza artificiale con quella umana,
all’interno di un progetto educativo che mantenga al centro la liberta, la creativita e la
responsabilita etica della persona. Come ricordava Italo Calvino nelle Lezioni americane,
1988] «I’intelligenza umana nasce dall’equilibrio tra leggerezza e precisione®». E possibile
che, nell’universita del domani, questo equilibrio includa anche la leggerezza e la precisione
delle macchine.

Un’ulteriore opportunita offerta dall’TA ¢ la possibilita di creare un podcast dedicato ai
concetti chiave affrontati in classe: uno strumento flessibile che gli studenti possono ascoltare
e riascoltare quando desiderano, utile per il ripasso e per supportare diversi stili cognitivi. In
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questo modo, i materiali rimangono sempre accessibili e diventano parte di un apprendimento
autonomo e continuo.

In conclusione si puo dire che I'arrivo dell’lA generativa rende I'insegnamento dell’italiano
piu personalizzabile, dinamico e interattivo che mai. Ogni lezione puo trasformarsi in un
percorso ricco di scoperte, in cui gli studenti — accompagnati dai grandi classici — sviluppano
competenze linguistiche, analitiche e critiche. Cosi, opere come A Christmas Carol trovano
nuove forme di vita, assumono significati piu vicini agli studenti e aprono scenari inediti per
la didattica delle lingue.
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Résumé

L’intégration de !’intelligence artificielle (IA) dans [’enseignement du francais en Algérie transforme
les pratiques pédagogiques et linguistiques. Cette étude examine son influence sur la correction, la
production écrite et ['autonomie des apprenants. L’objectif est d’analyser comment ['IA modifie la
relation a la langue et redéfinit le rdle de ’enseignant. La problématique principale interroge les
bénéfices et les risques de cette technologie dans le contexte algérien. La méthodologie repose sur une
analyse documentaire et une enquéte exploratoire aupres d’enseignants et d’étudiants. Les résultats
révélent une appropriation encore inégale mais porteuse de nouvelles perspectives didactiques.

Mots-clés: Intelligence artificielle, enseignement du frangais, didactique, Algérie, innovation
pédagogique.

Artificial Intelligence and the Teaching of French in Algeria: Between Linguistic
Innovation and New Pedagogical Challenges

Abstract

The integration of artificial intelligence (Al) into French teaching in Algeria is reshaping
pedagogical and linguistic practices. This study examines its impact on correction, writing
production, and learner autonomy. The main objective is to analyze how Al redefines the
relationship to language and the teacher’s role. The research questions the benefits and risks
of this technology in the Algerian context. The methodology combines documentary analysis
and an exploratory survey among teachers and students. Results show uneven adoption but
promising didactic perspectives.

Keywords: Artificial intelligence, french teaching, didactics, Algeria, educational innovation
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Introduction:

L’intégration de I’intelligence artificielle dans les pratiques éducatives constitue aujourd’hui
I’un des changements les plus marquants du paysage pédagogique contemporain. En Algérie,
cette dynamique touche de plus en plus I’enseignement du francais, une langue a la fois
d’héritage historique et d’ouverture scientifique et culturelle. Les enseignants comme les
apprenants découvrent de nouveaux outils — correcteurs automatiques, assistants de rédaction,
plateformes interactives — qui modifient en profondeur les gestes d’apprentissage et de
transmission. Cette transformation, souvent percue comme une promesse de modernisation,
souléve cependant des interrogations essentielles sur la nature méme de ’acte d’enseigner et
d’apprendre.

L’usage croissant de ces dispositifs dans les classes de frangais invite a s’interroger sur leurs
effets réels. Favorisent-ils une meilleure maitrise linguistique ou engendrent-ils une dépendance
technologique qui fragilise 1’autonomie et la pensée critique des apprenants? Autrement dit,
jusqu’a quel point I’intelligence artificielle améliore-t-elle 1’enseignement/apprentissage du
francais en Algérie sans en altérer la dimension humaine, culturelle et linguistique?

Dans ce contexte, I’hypothése de travail de cette recherche peut étre formulée ainsi:
I’intégration de I'IA dans D’enseignement du francais en Algérie pourrait favoriser
I’amélioration de la compétence linguistique et de I’autonomie des apprenants, tout en
présentant des risques pour certains aspects créatifs et culturels de ’apprentissage. Autrement
dit, I’TA serait susceptible de constituer un outil d’accompagnement efficace, a condition que
son usage soit encadré et réfléchi. Cette hypothése guidera I’analyse des perceptions et pratiques
des enseignants et des étudiants dans les universités algériennes, et permettra de déterminer si
ses effets sont majoritairement positifs, ambivalents ou problématiques.

Les recherches internationales mettent en évidence le potentiel de I'lA dans la
personnalisation des apprentissages et 1’évaluation formative®. Cependant, dans le contexte
algérien, les études restent rares et souvent centrées sur 1’usage général des technologies
numériques®, sans explorer la portée linguistique et socioculturelle spécifique de I’intelligence
artificielle®. Comprendre ces transformations apparait dés lors comme un enjeu essentiel pour
repenser la place de la technologie dans la didactique du frangais et préserver 1’équilibre entre
innovation et transmission culturelle.

1- Cadre théorique et approche linguistique de ’intelligence artificielle:

L’intelligence artificielle, entendue comme la capacité des machines a simuler certains
processus cognitifs humains, s’inscrit désormais au cceur des pratiques langagieres
contemporaines. Dans le champ de la linguistique, elle transforme la maniere d’observer, de
décrire et d’enseigner les langues. Loin d’étre une simple assistance technique, elle agit comme
un véritable opérateur linguistique, capable de produire, corriger et interpréter des énoncés
selon des modeles statistiques et sémantiques complexes.
1-1-L’intelligence artificielle comme dispositif linguistique:

Selon Russell et Norvig®, I’TA vise a reproduire les fonctions du langage humain a travers
des algorithmes capables d’apprentissage autonome. Dans cette perspective, la machine ne se
limite pas a appliquer des regles, mais apprend a les induire a partir de vastes corpus textuels.
Cette évolution marque un tournant dans la compréhension du langage: celui-ci n’est plus
seulement un systeme de signes, mais un ensemble de régularités modélisables et prévisibles.

Pour le domaine de I’enseignement du frangais, cette conception du langage entraine un
déplacement du centre de gravité didactique. L’évaluation de la compétence linguistique ne
repose plus uniquement sur I’intervention de 1’enseignant, mais sur des outils capables
d’analyser la cohérence textuelle, la syntaxe et la pertinence lexicale d’un écrit. Ces outils —
traducteurs neuronaux, genérateurs de texte, correcteurs automatiques — participent a la
construction d’une norme linguistique «machinique», parfois ¢éloignée des subtilités
contextuelles et culturelles de la langue®).
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1-2- La médiation entre humain et machine: un nouveau rapport a la norme:

Dans la perspective de la linguistique appliquée, la question de la norme occupe une place
centrale. L’IA, en s’appuyant sur des modeéles massifs d’apprentissage, tend a renforcer une
forme d’homogénéisation linguistique, effacant la diversité des usages. Pour Fairclough®), tout
dispositif technologique est porteur d’idéologie: il impose une certaine conception du langage
et du discours. Ainsi, I’TA n’est pas neutre; elle encode des représentations culturelles issues
des corpus sur lesquels elle a été entrainée.

Dans le cas de 1’Algérie, cette question revét une importance particuliere. L’enseignement
du frangais y est marqué par une pluralité linguistique ou coexistent 1’arabe, le tamazight et le
francais. L’introduction d’outils d’IA formés majoritairement sur des corpus européens risque
d’imposer des modeles de référence ¢loignés des pratiques locales. Cette tension entre
universalisation technologique et spécificité linguistique rend nécessaire une réflexion sur
’adaptation de ces outils au contexte algérien(”,
1-3-L’intelligence artificielle comme médiateur de la compétence langagiére:

Conformément a notre hypothése de travail, cette section examine comment I’[A, en tant
que médiateur linguistique, pourrait contribuer a la compétence linguistique et a I’autonomie
des apprenants. Chomsky® rappelait que la langue n’est pas seulement un systéme de
structures, mais une faculté créatrice. Or, les modeles d’IA, en reproduisant des régularités
observées, se situent davantage du coté de la performance que de la créativité. Cela pose une
question essentielle a la didactique du frangais: comment concilier I’efficacité automatisée des
corrections et la dimension expressive et subjective du langage, afin de vérifier si notre
hypothése pourrait se confirmer dans le contexte pédagogique algérien?

Les enseignants interrogés dans le cadre de cette recherche reconnaissent I’utilité des outils
d’IA pour la correction et la reformulation, mais soulignent aussi leur tendance a uniformiser
les productions. Les apprenants, de leur coté, percoivent ces outils comme une aide précieuse,
mais parfois intimidante, car elle remet en question leur propre rapport a 1’erreur et a la
construction du sens. L’IA devient ainsi une médiation double: facilitatrice sur le plan
technique, mais problématique sur le plan symbolique.

2- Approche didactique et usages pedagogiques de I’intelligence artificielle en Algérie:

L’intégration de I’intelligence artificielle dans I’enseignement du frangais en Algérie ouvre
la voie a de nouvelles pratiques pédagogiques qui redéfinissent le rapport entre enseignant,
apprenant et savoir linguistique. Loin d’étre un simple outil d’assistance, I’IA devient un acteur
de la construction du savoir, modifiant les réles traditionnels et introduisant de nouvelles
modalités d’apprentissage.

2-1- I’IA comme outil d’accompagnement de ’enseignement du francais:

De plus en plus d’enseignants algériens recourent a des applications et plateformes
d’intelligence artificielle pour soutenir leurs cours: correcteurs automatiques, générateurs de
texte, traducteurs neuronaux, ou assistants de conversation. Ces outils permettent un
accompagnement personnalisé des apprenants, notamment dans la correction, la reformulation
et ’enrichissement lexical. Holmes et Tuomi® soulignent que I’IA offre un retour immédiat et
individualisé, favorisant la progression autonome de 1’étudiant.

Dans les universités, certains enseignants utilisent ChatGPT ou DeepL pour stimuler la
production écrite et orale, en demandant aux étudiants de comparer leurs propres textes a ceux
proposés par I’outil. Ces pratiques renforcent la conscience métalinguistique et encouragent une
réflexion sur la norme et la variation. Cependant, cette dynamique suppose une formation
numérique solide, encore insuffisante dans plusieurs établissements. Belkheir®® rappelle a ce
propos que «l’innovation ne peut produire ses effets que lorsqu’elle s’appuie sur une
compétence numérique construite et réfléchie».
2-2-Les limites pédagogiques et éthiques de I’usage de I’'IA:

L’introduction de I’[A dans I’enseignement du frangais ne se fait pas sans difficultés. Les
enseignants interrogés dans le cadre de cette étude®® évoquent plusieurs obstacles: manque
d’encadrement institutionnel, absence de formation et tendance croissante des étudiants a
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déléguer leurs productions aux générateurs automatiques. Cette dépendance technique pose un
probléme de fond: elle risque d’affaiblir la créativité linguistique et I’esprit critique.

L’analyse de ces limites permet d’évaluer I’hypothéese selon laquelle I’TA pourrait favoriser
I’apprentissage sans compromettre la créativité ni la pensée critique des étudiants.

De plus, la question du plagiat assisté par 1A devient préoccupante. Les productions
générées par des outils automatiques, bien que grammaticalement correctes, manquent souvent
de cohérence discursive et de profondeur argumentative®. Pour y remédier, certains
enseignants intégrent des séances d’analyse critique ou les apprenants comparent les textes
produits par I’IA avec leurs propres rédactions. Cette démarche contribue a développer une
posture réflexive plutot qu’une simple consommation technologique.

2-3- Vers une didactique augmentée: former I’esprit critique a I’ére de ’IA

L’essor de I’intelligence artificielle invite a repenser le réle de 1’enseignant, non plus comme
transmetteur exclusif du savoir, mais comme mediateur technopédagogique. Plutdt que
d’opposer humain et machine, il s’agit de concevoir une didactique augmentée, ou
I’enseignant guide I’apprenant dans I’interprétation des suggestions automatisées. Perrenoud®?)
insiste sur cette évolution: «enseigner a 1’ére numérique, c’est apprendre a interpréter la
technologie plutot qu’a la subir».

Dans le contexte algérien, cette orientation suppose la mise en place de programmes de
formation continue adaptés aux enseignants de frangais, afin qu’ils maitrisent les outils d’IA
tout en développant des stratégies d’évaluation équitables. L’objectif n’est pas d’abandonner la
tradition pédagogique, mais de 1’enrichir: apprendre a apprendre avec la machine, sans cesser
de penser par soi-méme. Ainsi, I’intelligence artificielle devient un levier pour renforcer non
seulement la compétence linguistique, mais aussi I’esprit critique et la créativité des apprenants.
3- Troisieme partie: Méthodologie et résultats

L’objectif de cette étude est d’examiner la maniere dont D’intelligence artificielle (IA)
influence les pratiques pédagogiques liées a 1’enseignement du frangais dans les universités
algériennes, en mettant 1’accent sur les perceptions et les usages des enseignants et des
étudiants. La démarche adoptée combine une approche qualitative et descriptive, permettant de
saisir a la fois les pratiques effectives et les représentations associées a ces nouvelles
technologies.
3-1-Démarche méthodologique:

L’étude a été menée dans trois universités algériennes: Jijel, Annaba et Constantine, entre
février et mai 2024. Un échantillon de 25 enseignants de francais langue étrangére (FLE)
et 45 étudiants inscrits en licence et en master a été sélectionné selon la méthode du choix
raisonné.

Deux outils de collecte de données ont été utilisés:

o Un questionnaire semi-ouvert, portant sur les usages, la perception et les effets de I'IA
dans I’apprentissage du francais.

o Des entretiens semi-directifs, destinés a approfondir la comprehension des pratiques
pédagogiques et des attitudes envers les outils d’IA (ChatGPT, DeepL, Grammarly, QuillBot,
etc.).

Les données ont été traitées par analyse de contenu thématique selon la méthode de
Bardin, permettant d’identifier les récurrences, divergences et tensions dans les discours
recueillis. Le but n’était pas de quantifier les usages, mais de comprendre comment et
pourquoi ces outils sont mobilisés dans le contexte académique algérien.
3-2-Description du corpus:

Le corpus est constitué de réponses écrites (questionnaires) et de transcriptions
d’entretiens totalisant environ 95 pages de donneées brutes. Ces extraits ont été regroupés en
trois catégories:

1. Discours d’adhésion (perception positive de I’A: gain de temps, aide a la correction,
innovation).
2. Discours de méfiance (crainte de deshumanisation, perte de competence linguistique).
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3. Discours de conciliation (volonté d’utiliser I’'TA avec modération et encadrement).

Voici un exemple représentatif extrait d’un entretien:

«ChatGPT m’aide a reformuler mes phrases, mais j’ai remarqué que je fais moins d efforts
pour trouver mes propres expressions. C’est utile, mais un peu dangereux aussi. » (Etudiante
en Master FLE, Université de Jijel, entretien du 12 mars 2024)

Cet exemple illustre la tension entre facilitation technologique et affaiblissement de
I’autonomie linguistique, un theme récurrent dans le corpus.
3-3-Résultats principaux:

L’analyse révele trois résultats majeurs:

a. Un usage majoritairement instrumental:

La majorité des enseignants (80 %) et des étudiants (72 %) utilisent I’'TA comme outil de
correction et de traduction, notamment pour vérifier les structures grammaticales ou
reformuler des phrases. Peu d’usagers (moins de 15 %) mobilisent ces outils pour des taches
créatives comme la rédaction ou la planification d’activités pédagogiques. Ces résultats
rejoignent les constats de Luckin & Holmes®®), selon lesquels les premiéres utilisations de I'TA
en éducation demeurent essentiellement techniques avant de devenir véritablement réflexives.
b. Un manque de formation numérique:

Prés de 65 % des enseignants interrogés reconnaissent ne pas maitriser les fondements
techniques ou éthiques des outils d’IA. Ils les utilisent de maniére empirique, en se fiant a leur
expérience personnelle. Ce déficit de formation a des répercussions sur la qualité de
I’encadrement offert aux étudiants, comme le souligne Belkheir(9): «sans formation didactique
spécifique, 1’enseignant reste consommateur d’outils technologiques plutot qu’acteur de leur
intégration».

c. Des effets ambivalents sur la compétence linguistique:

L’IA améliore la correction formelle (orthographe, syntaxe), mais semble réduire la
créativité et la spontanéité des étudiants. Les productions générées ou corrigées
automatiquement tendent a uniformiser les styles d’écriture et a réduire les prises de risque
lexicales. Ce constat corrobore les travaux de Bensemmane®?” sur la standardisation discursive
provoquée par les environnements d’écriture assistée.

En conclusion de cette partie, les résultats montrent que I’usage de I’intelligence artificielle
en Algérie se situe a mi-chemin entre innovation et improvisation. Les enseignants et les
étudiants y voient un potentiel réel, mais ce potentiel reste encore sous-exploité faute d’un cadre
méthodologique et institutionnel adapté. Ces observations permettent de tester notre hypothése
selon laquelle I’IA pourrait favoriser I’apprentissage et renforcer 1’autonomie et la créativité
des apprenants, tout en soulignant que sa pleine efficacité dépend de I’encadrement et de la
formation.

4- Discussion, interprétation et commentaires:

L’analyse des résultats met en évidence une double dynamique dans I’usage de I’intelligence
artificielle dans I’enseignement du frangais en Algérie: une appropriation pragmatique et
une résistance critique. Cette ambivalence traduit la tension entre le désir d’innovation et la
crainte d’une perte de légitimité pédagogique. L’TA agit ici comme un revélateur des
transformations profondes du rapport au savoir, au langage et a la culture éducative.
4-1-Une transformation des pratiques pédagogiques:

Les données montrent que ’intelligence artificielle, bien que souvent utilisée de maniére
empirique, introduit une nouvelle écologie de I’enseignement. Les enseignants qui y recourent
régulierement développent des approches plus interactives, en sollicitant les étudiants a
comparer, évaluer ou corriger les productions générées par la machine. Ce type d’activité
stimule la metacognition linguistique, c’est-a-dire la capacité a réfléchir sur sa propre
production langagiere.

Cependant, cette transformation reste limitée a une minorité d’enseignants initiés aux
technologies éducatives. La majorité percoit I’ITA comme un outil d’assistance plutdt que
comme un dispositif d’apprentissage. Cette perception confirme les conclusions de Holmes
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et Tuomi®® selon lesquelles I’'impact pédagogique de I’IA dépend davantage de la posture de
I’enseignant que de la sophistication de I’outil.

Dans le cas algérien, I’absence de formation systématique empéche la constitution d’une
veéritable culture pédagogique numérique, conduisant & un usage fragmentaire et souvent
intuitif. Ce constat interpelle les politiques éducatives: il devient urgent d’intégrer la formation
a I’IA dans les programmes de didactique du francais.
4-2-L’émergence d’un rapport critique a la machine:

Les résultats révelent également 1’émergence d’un regard critique chez une partie des
enseignants et des étudiants. Loin de considérer I’A comme une menace, ils la pergoivent
comme un partenaire cognitif dont il faut apprendre a décoder les logiques. Cette attitude
rejoint la perspective de Perrenoud®® qui affirme que «la compétence numérique ne réside pas
dans 1’usage, mais dans la capacité a interroger la technologie».

Plusieurs enseignants affirment encourager leurs étudiants a «discuter» les réponses
générées par ChatGPT, en leur demandant de repérer les erreurs, les généralisations ou les
incohérences culturelles. Ce type d’activité favorise une posture réflexive essentielle a la
construction du sens. Elle permet aussi de maintenir la centralit¢ de I’humain dans le processus
d’apprentissage, évitant la délégation totale de la pensée a la machine.

Ainsi, I'TA, lorsqu’elle est intégrée dans une démarche critique, devient un outil de
formation intellectuelle plutdt qu’un substitut cognitif. Dans le contexte algérien, cette
appropriation critique constitue un enjeu fondamental pour éviter la dépendance technologique
et préserver la valeur émancipatrice de I’enseignement des langues.
4-3-Une reconfiguration culturelle du rapport a la langue francaise:

La discussion des résultats révele également une dimension culturelle singuliére: en Algérie,
le rapport a la langue frangaise est historiquement chargé d’enjeux identitaires et symboliques.
L’introduction de I’TA dans ce champ linguistique provoque un nouveau déplacement
symbolique: la norme n’est plus uniquement héritée du modéle frangais, mais co-construite a
travers des systemes numériques mondiaux.

Cette reconfiguration questionne la notion méme d’authenticité linguistique. Les
apprenants algériens ne se contentent plus d’imiter un frangais «standard», mais cherchent a
produire un francais «assisté», hybride, situé entre la correction algorithmique et la créativité
locale. Ce phénoméne, observé dans plusieurs copies étudiantes, illustre ce que Hamlaoui®®
appelle «1’algérianisation numérique du frangais» — un processus par lequel la technologie
contribue paradoxalement a renforcer la singularité du rapport algérien a la langue.

D’un point de vue sociolinguistique, cette évolution peut étre percue comme une
opportunité de diversification: I’TA devient un espace de médiation entre les langues et les
cultures. Mais elle peut aussi produire une uniformisation discursive, si les modeles utilisés
(souvent entrainés sur des corpus eurocentriques) ne tiennent pas compte des spécificités
linguistiques locales. C’est pourquoi certains enseignants plaident pour le développement d’ 1A
contextualisées, capables de reconnaitre la variation franco-arabe et les particularités lexicales
algériennes.
4-4-Vers une pédagogie de ’appropriation:

L’ensemble de ces éléments conduit a proposer une pédagogie de I’appropriation, fondee
sur trois principes:

1- Accompagner la réflexion critique plutot que de bannir 1’usage de I'1A ;

2- Former les enseignants a I’intégration éthique et didactique des outils intelligents ;

3- Valoriser les productions hybrides, ou I’humain et la machine coopérent sans confusion
des réles.

En suivant ces orientations, 1’enseignement du francais en Algérie pourrait faire de
I’intelligence artificielle non pas un simple prolongement technique, mais un levier
d’émancipation intellectuelle et culturelle.
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Conclusion:

L’analyse menée dans le cadre de cette recherche a permis de mettre en lumiére I’impact
croissant de I’intelligence artificielle sur I’enseignement du frangais en Algérie, tant au niveau
des pratiques pédagogiques que des représentations sociales de I’apprentissage. A travers les
éducatif ne constitue pas seulement une innovation technologique, mais un véritable données
recueillies et les observations effectuées, il apparait que 1’introduction de I’IA dans le champ
changement de paradigme dans la maniére d’enseigner, d’apprendre et d’évaluer les
compétences linguistiques.

Les résultats obtenus montrent que les enseignants, bien qu’ils soient de plus en plus
conscients du potentiel des outils d’IA tels que Chat GPT, DeepL ou encore les correcteurs
intelligents, restent partages entre enthousiasme et réserve. L’enthousiasme s’explique par la
richesse des ressources numériques et la possibilité d’une personnalisation de I’apprentissage,
qui pourrait faciliter la remédiation et I’autonomie de 1’apprenant. La réserve, quant a elle,
réside dans les limites techniques, linguistiques et éthiques de ces outils, ainsi que dans le
mangue de formation spécifique des enseignants a leur usage pédagogique, ce qui serait
susceptible d’affaiblir la créativité et I’esprit critique des étudiants.

Ainsi, I’hypothése de travail formulée — selon laquelle I’intégration de I’IA pourrait
améliorer la compétence linguistique et I’autonomie des apprenants tout en présentant des
risques sur la créativité et la dimension culturelle — est partiellement confirmée. Les outils
d’TA favorisent effectivement 1’efficacité technique et la personnalisation des apprentissages,
mais leur impact sur 1’expression créative et la diversité culturelle serait limité sans
accompagnement pédagogique adéquat.

Cette situation met en évidence la nécessité d’un accompagnement institutionnel et d’une
stratégie nationale claire en matiére d’intégration de 1’intelligence artificielle dans 1’éducation
linguistique. Il s’agit notamment de former les enseignants a 1’utilisation critique et créative des
technologies de I'IA, de renforcer les infrastructures numériques dans les établissements
scolaires et universitaires, et de promouvoir une didactique réflexive fondée sur I’hybridation
entre savoirs humains et outils technologiques.

Par ailleurs, cette recherche contribue a ouvrir un champ de réflexion interdisciplinaire
entre la linguistique appliquée, la didactique des langues et les sciences du numérique. Elle
invite a repenser le réle du professeur non plus comme simple transmetteur de savoir, mais
comme médiateur de compétences capable de guider les apprenants dans un environnement
d’apprentissage intelligent et dynamique, ou I'IA serait un partenaire de 1’émancipation
intellectuelle et culturelle plutdt qu’un substitut cognitif.

Suggestions et perspectives:

A la lumiére de ces constats, plusieurs pistes peuvent étre envisagées:

- Introduire des modules de formation a D’intelligence artificielle éducative dans les
programmes de formation des enseignants de francais.

— Deévelopper des plateformes locales algériennes de soutien a I’apprentissage du FLE
intégrant des corpus linguistiques contextualiseés.

- Encourager des recherches empiriques comparatives entre les différentes régions
d’Algérie pour mieux comprendre 1’impact sociolinguistique et culturel de ces technologies.

- Promouvoir une éthique de I’usage de I’ A a I’école, basée sur la transparence des données
et le respect de la diversité linguistique.

En somme, I’intelligence artificielle représente a la fois une opportunité et un défi pour
I’enseignement du francais en Algérie. Si elle est utilisée de maniere réfléchie, adaptée et
inclusive, elle peut contribuer & moderniser 1’école algérienne, a renforcer la motivation des
apprenants et a inscrire la langue francaise dans une dynamique innovante, en harmonie avec
les besoins du XXIe siecle.

Références:
1- Luckin, R, & Holmes, W. (2017). Intelligence Unleashed: An Argument for Al in Education. Pearson
Education, London, p. 112.

55



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

2- Miao, F., Holmes, W, & Huang, R. (2021). Al and Education: Guidance for Policy-makers.
UNESCO, Paris, p. 47.

3- Bensemmane, F. (2022). L’intelligence artificielle et la didactique du francais en Algérie: enjeux et
défis. Revue Algérienne des Sciences du Langage, Université de Tizi Ouzou, vol. 6, n°2, pp. 138-145.
4- Russell, S., & Norvig, P. (2021). Artificial Intelligence: A Modern Approach (4¢ éd.). Pearson, New
York, p. 38.

5- Desmet, P. (2022). Apprentissage des langues et intelligence artificielle. Presses Universitaires du
Septentrion, Lille, p. 91.

6- Fairclough, N. (2015). Language and Power (3¢ éd.). Routledge, London, p. 44.

7- Benrabah, M. (2019). Language Conflict in Algeria: From Colonialism to Post-Independence.
Multilingual Matters, Bristol, p. 123.

8- Chomsky, N. (2020). What Kind of Creatures Are We? Columbia University Press, New York, p.
12.

9- Holmes, W., & Tuomi, I. (2022). State of the Art and Practice in Al in Education. OECD Working
Papers, Paris, p. 59.

10- Belkheir, A. (2023). Didactique du francais et intelligence artificielle: regards croisés. Revue
Langue et Société, Université de Jijel, vol. 4, n°1, p. 88-90.

11- Université de Jijel. (2024). Rapport sur ['intégration des outils d’intelligence artificielle dans la
formation universitaire. Jijel: UJ Editions.

12- Bensemmane, F. (2022). L intelligence artificielle et la didactique du frangais en Algérie: enjeux
et défis. Revue Algérienne des Sciences du Langage, Université de Tizi Ouzou, vol. 6, n°2, pp. 138—
145,

13- Perrenoud, P. (2019). Apprendre a [’école a travers des situations de la vie réelle. ESF Editeur,
Paris, p. 73-75.

14- Bardin, L. (2013). L ‘analyse de contenu. Presses Universitaires de France, Paris.

15- Luckin, R., & Holmes, W. (2017). Intelligence Unleashed: An Argument for Al in Education.
Pearson Education, London, p. 112.

16- Belkheir, A. (2023). Didactique du francais et intelligence artificielle: regards croisés. Revue
Langue et Société, Université de Jijel, vol. 4, n°1, p. 88-90.

17- Bensemmane, N. (2022). L’écriture assistée par intelligence artificielle: enjeux didactiques et
standardisation discursive. Revue Algérienne des Sciences du Langage, Université d’Alger 2, vol. 5,
n°2, p. 142.

18- Holmes, W., & Tuomi, I. (2022). Artificial Intelligence in Education: Promise and Implications
for Teaching and Learning. European Journal of Education, Oxford University Press, vol. 57, n°4, p.
63.

19- Perrenoud, P. (2019). Apprendre a l’ére du numérique: compétences, réflexivité et esprit critique.
Editions ESF, Paris, p. 75.

20- Hamlaoui, S. (2023). Humanités numériques et nouvelles compétences éducatives. Revue Sciences
de I’Education et Société, Université d’Oran 2, vol. 8, n°3, p. 47.

Bibliographie:

Livres:

- Bardin, Laurence (2013), L ‘analyse de contenu, Presses Universitaires de France, Paris.

- Benrabah, Mohamed (2019), Language Conflict in Algeria: From Colonialism to Post-
Independence, Multilingual Matters, Bristol.

— Chomsky, Noam (2020), What Kind of Creatures Are We?, Columbia University Press, New York
— Desmet, Piet (2022), Apprentissage des langues et intelligence artificielle, Presses Universitaires du
Septentrion, Lille.

- Fairclough, Norman (2015), Language and Power (3¢ édition), Routledge, London.

— Perrenoud, Philippe (2019), Apprendre a [’école a travers des situations de la vie réelle, ESF
Editeur, Paris.

- Russell, Stuart & Norvig, Peter (2021), Artificial Intelligence: A Modern Approach (4¢ édition),
Pearson, New York

Avrticles de journaux:

- Belkheir, Amel (2023), Didactique du francais et intelligence artificielle: regards croisés, Revue
Langue et Société, Université de Jijel, Vol. 4, N°1, 2023.

— Bensemmane, Fadila (2022), L’intelligence artificielle et la didactique du francgais en Algérie:
enjeux et défis, Revue Algérienne des Sciences du Langage, Université de Tizi Ouzou, Vol. 6, N°2, 2022.

56



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

- Hamlaoui, Samira (2023), Humanités numériques et nouvelles compétences éducatives, Revue
Sciences de I’Education et Société, Université d’Oran 2, Vol. 8, N°3, 2023.

Articles de séminaire:

- Darras, Bernard (2019), Humanités numériques et pratiques pédagogiques: vers un nouveau
paradigme éducatif, Actes du Colloque International « Pédagogie et technologies émergentes», Tunis,
12-14 novembre 2019.

Sites web:

— Luckin, Rose & Holmes, Wayne (2017), Intelligence Unleashed: An Argument for Al in Education,
site web: https://www.pearson.com.

- Miao, Fengchun, Holmes, Wayne & Huang, Ronghuai (2021), Al and Education: Guidance for
Policy-makers, site web: https://unesdoc.unesco.org.

— Université de Jijel (2024), Rapport sur [’intégration des outils d’intelligence artificielle dans la
formation universitaire, site web: http://www.univ-jijel.dz

57



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

Représentations et perceptions de I’intelligence artificielle a I’école primaire: une
enquéte exploratoire en contexte algérien
Sofiane ZOUITENE
Laboratoire PEDDEN, Tarf, /National Higher School of Technology and Engineering, Annaba,
s.zouitene@ensti-annaba.dz

Soumis le: 17/11/2025 révise le: 18/12/2025 accepté le: 22/12/2025

Résumé

Cette recherche, menée aupres de 67 enseignants du primaire a Annaba, met en lumiére une perception
ambivalente mais prometteuse de l’intelligence artificielle (IA) en contexte éducatif. Si I’IA suscite de
lintérét et de ['ouverture, elle demeure encore peu maitriseée concretement. L’étude souligne
l'importance d’une formation contextualisée, continue et co-construite avec les enseignants pour
permettre une intégration réfléechie de I'[A, per¢ue comme un appui pédagogique et non comme un
substitut. Elle alerte également sur les risques d’accentuation des inégalités numériques et appelle a
des politiques éducatives concertées, sensibles aux réalités locales. L’IA en éducation apparait ainsi
comme un enjeu multidimensionnel, nécessitant une approche progressive, éthique et collaborative.

Mots-clés: Intelligence artificielle, éducation, formation des enseignants, inégalités numériques,
approche contextualisée

Representations and Perceptions of Artificial Intelligence in Primary Education: An
Exploratory Survey in the Algerian Context

Abstract

This study, conducted among 67 primary school teachers in Annaba, highlights a nuanced yet promising
perception of artificial intelligence (Al) in education. While Al generates interest and openness, it
remains largely unfamiliar in practice. The findings emphasize the need for contextualized, ongoing
training co-designed with educators to support a thoughtful integration of Al,as a pedagogical tool
rather than a substitute. The study also warns against the risk of deepening existing digital inequalities
and advocates for collaborative education policies grounded in local realities. Ultimately, Al in
education is a complex issue that demands a gradual, ethical, and inclusive approach.

Keywords: Artificial intelligence, education, teacher training, digital divide, contextualized approach
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Introduction:

A I’ére des transitions numériques et des mutations technologiques rapides, I’intelligence
artificielle (IA) s’impose progressivement comme un vecteur de transformation dans de
nombreux domaines, y compris celui de 1’éducation. L’émergence d’outils intelligents capables
de traiter, analyser et produire des contenus ouvre des perspectives inédites pour les systemes
¢ducatifs, notamment en matiere de personnalisation des apprentissages, d’adaptation
pédagogique, et d’optimisation des tAiches administratives>?. Cependant, I’introduction de ces
technologies en milieu scolaire ne va pas sans soulever de nombreuses interrogations,
particulierement dans les pays en développement ou les infrastructures, les politiques
éducatives et la formation des enseignants présentent encore des fragilités structurelles®4).

Dans ce contexte, 1’école primaire occupe une place stratégique, car elle constitue le socle
de la formation cognitive, sociale et culturelle des citoyens de demain. Si plusieurs pays
industrialisés ont engagé des réformes ambitieuses pour intégrer I’TA a différents niveaux de
leur systéme éducatif, 1’ Algérie demeure a un stade exploratoire. Le discours public sur les
bienfaits de I’[A semble précéder son appropriation réelle par les acteurs de terrain, en
particulier les enseignants, premiers médiateurs entre la technologie et I’éleve®6), Cette
situation suscite une série de questions fondamentales: I’IA est-elle percue comme une
opportunité ou une menace par les enseignants du primaire? Sont-ils préparés a I’intégrer de
maniere critique et pertinente dans leurs pratiques pedagogiques? Quels sont les freins et leviers
a son adoption en contexte algérien?

La présente recherche s’inscrit dans cette problématique. Elle vise a explorer les niveaux de
connaissance, les représentations, les usages et les besoins en formation des enseignants du
primaire face a I’intelligence artificielle. A travers une enquéte menée auprés de 67 enseignants
des trois langues d’enseignement (arabe, frangais, anglais), répartis dans onze établissements
d’Annaba et de ses périphéries, cette étude entend cerner les perceptions et les pratiques réelles
de I’TA en contexte scolaire, au-dela des discours technophiles ou technophobes. La diversité
des profils linguistiques et geographiques des participants permet d’élaborer une cartographie
plus fine et contextualisée de la réception de I’IA dans 1’enseignement fondamental.

Malgré I’abondance des réflexions théoriques sur le potentiel de I’'TA pour 1’école, peu de
travaux empiriques ont été conduits en Algérie pour documenter les représentations et les
pratiques effectives des enseignants du primaire. Cette recherche comble donc un vide
scientifique, tout en s’inscrivant dans une perspective pragmatique: penser I’IA non comme une
injonction technologique descendante, mais comme un processus accompagnant le
développement professionnel des enseignants, dans le respect des contraintes du terrain.

Ainsi, la question centrale qui guide cette étude est la suivante:

Quels sont les niveaux de connaissance, de perception et d’appropriation de 1’intelligence
artificielle chez les enseignants du primaire dans la ville d’ Annaba, et quels facteurs influencent
leur disposition a intégrer cette technologie dans leurs pratiques éducatives?

L’ hypothése posée est la suivante: bien que les enseignants du primaire aient deja éte
exposés aux discours sur I’IA, ils en conservent une connaissance fragmentaire et une pratique
encore limitée. Toutefois, un intérét manifeste pour des formations adaptées laisse entrevoir
une disposition favorable a une intégration progressive, modulée par des variables telles que
I’ancienneté, le milieu d’exercice et la langue enseignée.

Les objectifs de cette recherche sont les suivants:

1- Evaluer le degré de familiarité des enseignants du primaire avec le concept et les outils d’IA;
2- Identifier leurs perceptions des avantages et des risques liés a I’introduction de I’TA a I’école;
3- Analyser leurs usages actuels ou potentiels de I’IA dans 1’enseignement;

4- Cerner leurs besoins en formation et les obstacles qu’ils rencontrent;

5- Proposer des recommandations pour une politique éducative contextualisée et inclusive
favorisant une appropriation raisonnée de 1’TA.

Les résultats attendus permettront de dresser un état des lieux objectif et nuancé sur la
réception de I’IA dans I’enseignement primaire algérien. Ils mettront en lumiere les écarts entre
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intentions institutionnelles et pratiques effectives, tout en proposant des pistes pour
accompagner les enseignants dans cette mutation technologique de maniére éthique, réaliste et
contextualisée.

1- Cadre théorique:

L’intelligence artificielle (IA) en éducation constitue aujourd’hui un champ de recherche
interdisciplinaire en plein essor, mobilisant aussi bien les sciences de 1’éducation,
I’informatique, que la sociologie des technologies. Si elle suscite de nombreuses attentes en
maticre de personnalisation de 1’apprentissage, d’automatisation des taches et de modernisation
de I’enseignement, elle souléve aussi des débats éthiques, pédagogiques et sociaux, notamment
dans les contextes éducatifs encore fragilisés. Dans ce cadre, il apparait essentiel de situer
conceptuellement et empiriquement 1’objet d’étude, en mobilisant les apports de la littérature
scientifique récente.

1-1- Définitions, typologies et fonctions de I’intelligence artificielle en éducation:

L’TA éducative regroupe I’ensemble des technologies capables de simuler certaines
fonctions cognitives humaines dans le but d’accompagner, d’enrichir ou d’automatiser les
processus d’enseignement-apprentissage(’® (Holmes et al., 2022; Luckin, 2016). Elle inclut
notamment les systémes tutoriels intelligents, les plateformes adaptatives, les agents
conversationnels (chatbots), les moteurs de recommandation, les outils de correction
automatisée ou encore les robots pédagogiques. Ces outils peuvent jouer un réle
complémentaire aux pratiques enseignantes, a condition d’étre intégrés de manicre critique et
contextualisée.

Selon Holmes et al. (2022), trois grands domaines d’application de I’TA en éducation peuvent
étre distingués:

L’IA pour I’apprentissage, centrée sur les apprenants, telle que 1’adaptation automatique des
contenus; I’TA pour I’enseignement, au service des enseignants comme la génération
d’exercices et 1’évaluation automatisée et enfin, I’'TA pour la gestion éducative, utilisée dans
I’administration pour, par exemple, 1’orientation, le suivi des éleves et la gestion des absences).

Dans une perspective plus critique, Williamson et Eynon®) insistent sur le fait que I'IA en
éducation n’est pas neutre: elle porte en elle des logiques algorithmiques, des biais culturels et
des intentions politiques qui méritent une lecture vigilante, surtout lorsqu’elle est introduite
dans des systémes éducatifs fragilisés.

1-2- Représentations et roles des enseignants face a I’'TA:

Les enseignants occupent une place centrale dans le processus d’appropriation des
innovations technologiques. Or, de nombreuses recherches ont mis en lumiére un écart
important entre la curiosité affichée a 1’égard de I’IA et la compétence réelle a en faire un usage
pédagogique pertinent®11), Cette situation est d’autant plus préoccupante dans les pays du
Maghreb, ou les dispositifs de formation initiale ou continue en technologie éducative sont
encore peu développés? Dans une étude exploratoire menée au Liban, Karsenti®® observe
que les enseignants du primaire se montrent globalement ouverts a I’IA, a condition qu’elle soit
introduite avec un accompagnement pédagogique rigoureux et dans le respect de leur autonomie
professionnelle. Cette ouverture conditionnelle refléte une volonté d’innovation, mais aussi une
crainte de déprofessionnalisation ou de perte de controle face a des outils souvent percus comme
complexes et extérieurs a leur réalité de classe.

1-3- Avantages et limites de I’'IA dans le contexte du primaire:
Parmi les avantages fréquemment cités dans la littérature, I’IA permettrait:
Une personnalisation de I’apprentissage en fonction des besoins des éleves;
Un gain de temps pour les enseignants grace a 1’automatisation de taches répétitives;
Une diversification des supports pedagogiques;
Un soutien aux éléves en difficulté via des feedbacks immédiats(415)

Toutefois, ces avantages supposent des conditions matérielles, pédagogiques et éthiques
rarement réunies dans les systemes éducatifs du Sud. Des risques majeurs sont également
soulignés: dependance technologique, déshumanisation de la relation pédagogique,
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renforcement des inégalités d’accés au numérique, ou encore biais algorithmiques influant sur
les trajectoires scolaires%1), En Algérie, les travaux empiriques sur I’IA éducative sont encore
rares. Néanmoins, Bouzid et Benzerga®® ont montré que certains enseignants de langues
percoivent I’IA comme un outil d’appoint potentiellement utile, mais mal adapté a leurs réalités
pédagogiques: surcharge horaire, classes surpeuplées, manque de matériel et faible
accompagnement institutionnel.

1-4- Formation des enseignants: un levier incontournable:

La formation constitue le maillon essentiel de toute stratégie d’intégration réussie de I'lA a
I’école. Pour Holmes et al*®), comme pour Zawacki-Richter et al.?9, il ne suffit pas d’introduire
des outils: encore faut-il développer une culture numérique critique chez les enseignants. Cette
culture passe par une formation mixte: théorique, impliquant la compréhension des principes
de I’TA, de ses enjeux éthiques et pédagogiques; et pratique, se référant a la maitrise d’outils
concrets, la scénarisation pédagogique avec IA et a 1’évaluation des usages.

Luckin souligne que cette formation ne peut étre efficace que si elle est contextualisée@,
c’est-a-dire adaptée aux besoins spécifiques, aux ressources disponibles, et aux contraintes
locales du systéme éducatif concerné. Dans les contextes du Sud, elle devrait s’accompagner
d’une démarche participative impliquant les enseignants dans la construction des dispositifs.
2- Cadre méthodologique:

La présente étude s’inscrit dans une approche quantitative descriptive a visée exploratoire,
visant & mieux comprendre les perceptions, les pratiques et les attentes des enseignants du
primaire face a I’introduction de I’intelligence artificielle (IA) en contexte éducatif algérien.
Cette méthodologie permet de mettre en lumiere des tendances générales, tout en identifiant
des variables explicatives pertinentes pour de futures investigations plus approfondies.

L’objectif principal de cette recherche est de documenter les représentations sociales, les
pratiques déclarées et les besoins en formation des enseignants du primaire a 1’égard de I'IA.
Dans ce sens, la démarche retenue repose sur 1’élaboration d’un questionnaire structureé,
administré auprés d’un échantillon ciblé, afin de recueillir des données a la fois
sociodémographiques et pédagogiques (Annexe 1)

L’enquéte a été conduite aupres de 67 enseignants du cycle primaire, en poste dans onze
établissements scolaires situés a Annaba et dans ses zones périphériques, couvrant des milieux
urbains, semi-urbains et ruraux. Les onze écoles primaires se trouvent dans les communes
suivantes: Annaba est (1), Annaba ouest (2), Annaba centre (2), Chorfa (1), Sidi Amar (1),
Berrahal (1), Hjar Eddis (1), Chabia (1) et Elbouni (1). Cette diversité géographique et
contextuelle permet d’embrasser une pluralité de situations pédagogiques. En effet, les
enseignants interrogés interviennent dans les trois principales langues d’enseignement du
systeme éducatif algérien: I’arabe, le frangais et I’anglais.

L’échantillon, bien que non probabiliste, a été constitu¢ de manicre raisonnée en veillant a
équilibrer les profils selon les criteres d’ancienneté, de niveau enseigné et de localisation. Ce
choix permet de mieux cerner la diversité des réalités professionnelles, tout en offrant un apercu
représentatif du terrain local.

L’instrument mobilisé est un questionnaire auto-administré, en francais (Annexe 1) et en
arabe (version fournie aux enseignants d’arabe et quelques enseignants d’anglais), comprenant
23 items de nature fermée, semi-ouverte et ouverte. Il a été congu spécifiquement pour cette
recherche, puis validé par un comité restreint d’enseignants-chercheurs (des collégues) afin
d’en garantir la clarté, la pertinence et I’adéquation aux objectifs de I’étude.

Le questionnaire s’articule autour de cinq axes thématiques:

1- Données sociodémographiques et professionnelles.

2- Niveau de familiarité avec I’intelligence artificielle.

3- Usages déclarés de I’IA en classe.

4- Perceptions des bénéfices et des risques associés a I’TA.

5- Représentations des besoins de formation et obstacles a I’intégration.
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La passation du questionnaire s’est déroulée entre février et mars 2025, en présentiel, dans
les établissements scolaires participants. Le contact avec les établissements concernés nous a
¢été possible grace a I’intervention d’un membre de notre famille, directeur d’une école primaire,
aupres de ses collegues, directeurs et directrices des établissements en question. Ainsi, des
rendez-vous avec les chefs d’établissement ont été fixés a 1’avance selon un calendrier préétabli.
Avant la distribution du questionnaire, nous avons assuré une breve présentation orale afin
d’expliquer les objectifs de 1’é¢tude, de garantir I’anonymat et la confidentialité des réponses, et
de recueillir le consentement libre et éclairé des participants.

Les réponses ont fait I’objet d’un traitement et d’une analyse s’inscrivant dans une double
approche: d’une part, une approche quantitative, réalisée a 1’aide du logiciel Microsoft Excel,
pour le codage, le traitement statistique simple (fréquences, pourcentages) ainsi que la
conception de graphiques; et d’autre part, une approche qualitative, prenant en charge les
réponses ouvertes communiquées par les enseignants, a travers une analyse thématique détaillée
des contenus, permettant de repérer les idées convergentes et récurrentes, les opinions
divergentes, ainsi que les pistes de réflexion et les propositions exprimées par les enquétés.

3- Résultats et analyses

Dans cette section de notre travail de recherche, nous allons analyser les différents résultats
obtenus suite au questionnaire administré aux 67 enseignants ayant participé a notre enquéte.
Ainsi, les résultats relatifs a chaque question seront analysés en profondeur afin de dégager des
éléments de réponse a notre questionnement de départ
Question 1: Sexe des enseignants

Pour ce qui est du sexe des participants, nous avons enregistré un taux de 65% de femmes
contre un taux de 35% d’hommes.

En effet, en contexte algérien, cette tendance est largement observée dans I’enseignement
primaire, ou les éducatrices représentent une majorité dans le corps enseignant. Ce constat nous
a été confirmé par les directeurs et les directrices des différents établissements ou I’enquéte a
¢té menée. Dans I’établissement de I’enseignement primaire situé¢ dans la commune d’Elbouni,
a titre d’exemple, le directeur nous a informé qu’a 1’exception des deux professeurs de sport,
I’équipe éducative de I’école en question est composée principalement de femmes, a savoir
90% du personnel éducatif.

Pour ce qui est de ’analyse de la réception de I’IA, cette prédominance féminine invite a
prendre en compte les rapports de genre dans les usages technologiques. Cela nous renvoie a
plusieurs études montrant que les femmes enseignantes, bien qu’aussi compétentes que leurs
collegues masculins, peuvent faire face a une forme de désengagement technologique en
I’absence de formation spécifique ou d’accompagnement personnalisé(®?),

Question 2: Age des répondants

Les résultats relatifs a cette question sont les suivants:
38% des enseignants enquétés ont entre 40 et 49 ans.
32% ont entre 30 et 39 ans
18% ont 50 ans et plus
12% ont moins de 30 ans

Ces résultats dévoilent que le profil majoritaire est celui d’un enseignant expérimenté, ce qui
est un atout pour la mise en ceuvre réfléchie d’innovations. Toutefois, les enseignants les plus
agés peuvent exprimer des réticences face a I’IA, notamment si celle-Ci est percue comme un
bouleversement de leurs habitudes professionnelles@®. A I’inverse, les jeunes enseignants,
moins représentés ici, sont souvent plus a I’aise avec le numérique, mais peuvent manquer de
recul critique. L’age apparait donc comme une variable modulatrice dans la disposition a
intégrer I'IA.

Question 3: Ancienneté dans I’enseignement

Cette troisieme question nous a fourni les résultats suivants:

Plus de 20 ans: 41%
Entre 11 et 20 ans: 25%
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Entre 5 et 10 ans: 21%
Moins de 5 ans: 13%

Comme nous pouvons le remarquer, plus de deux tiers des enseignants interrogés ont plus
de dix ans d’expérience. Ainsi, cette ancienneté dénote généralement la maturité pedagogique
des enseignants, mais aussi, parfois, une éventuelle résistance au changement. Notons qu’en
I’absence de formation continue, les enseignants expérimentés peuvent éprouver des difficultés
a intégrer de nouveaux outils technologiques dans leur pratique, ce qui souligne 1I’importance
d’une formation adaptée aux différentes générations professionnelles
Question 4: Niveau enseigné

Pour cette question, les résultats obtenus montrent que tous les niveaux de 1’école primaire
sont représentés, avec une légére prédominance pour la 3°™ et la 4°™ année. Cela peut
s’expliquer par le fait que les classes de 3°™ et 4°™ année sont souvent considérées comme des
niveaux de transition ou les enseignants cherchent a diversifier les supports pour renforcer les
acquis fondamentaux. L’intérét pour les outils d’IA dans ces niveaux peut donc étre plus
marqué, notamment pour générer des exercices différenciés ou proposer des activites
interactives. Cette diversité des niveaux permet également de vérifier si certaines pratiques liées
a I’IA sont plus développées dans les cycles intermédiaires que dans les premiéres années.
Question 5: Lieu d’exercice

Comme nous ’avons précisé précédemment, les enseignants sont affiliés a plusieurs
établissements localisés dans des zones urbaines, semi-urbaines et rurales, situées dans la ville
d’Annaba. Nous considérons que cette variable est essentielle pour comprendre les inégalités
d’accés aux outils numériques. Ainsi, les enseignants exercant en milieu urbain ont souvent un
acces plus régulier & Internet et aux équipements informatiques. A I’inverse, ceux qui travaillent
en zone rurale sont confrontés a des limitations structurelles qui compliquent 1’usage de
technologies avancées, comme I’IA. Cette fracture territoriale est bien documentée par
I’UNESCO et constitue un frein majeur a 1’égalité des chances dans 1’intégration des
innovations pédagogiques.

Question 6: Avez-vous déja entendu parler de I’intelligence artificielle (IA)?

Cette question nous a permis d’enregistrer un taux de 82% d’enseignants ayant répondu par
« oui » contre 18% qui ont répondu par « non »

Cette proportion élevée de réponses par « oui » révéle une diffusion assez large du concept d’TA
dans I’environnement professionnel ou médiatique des enseignants, méme si cette connaissance
est encore superficielle. En outre, elle refléte I’émergence de I’'TA comme objet public,
médiatisé et parfois idéologisé®®. Toutefois, I’exposition ne garantit pas une appropriation
réelle, comme les résultats des questions suivantes le démontreront.

Question 7: Comment définiriez-vous I’TA en quelques mots?

Les définitions proposées par les enseignants sont variées mais souvent imprécises:
Certains la décrivent comme une machine intelligente ou un robot qui réfléchit tandis que
d’autres la définissent comme étant un outil numérique qui aide ou encore une technologie
moderne qui pense.

Comme nous pouvons le déduire, ces réponses témoignent d’une compréhension intuitive
mais lacunaire. En effet, I’TA est majoritairement pergue comme un substitut ou un assistant a
la pensée humaine, sans réelle distinction entre ses formes (IA faible, 1A forte, machine
learning, etc.). Cette confusion est révélatrice d’un besoin urgent de clarification
terminologique dans les formations proposées aux enseignants. Cette idée est soulignée par
Selwyn(®) qui précise qu’une définition floue de I’TA peut engendrer des espoirs irréalistes ou,
au contraire, des craintes disproportionnées.

Question 8: A quel point estimez-vous connaitre I’TA?

Ci-dessous, les résultats recueillis:

Trés bien: 9%
Assez bien: 28%
Peu: 45%
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Pas du tout: 18%

Ces résultats peuvent s’expliquer par le fait que prés de deux tiers des répondants
reconnaissent une connaissance limitée ou nulle de I’IA. En effet, cette autoévaluation modeste
confirme 1’idée d’un décalage entre I’exposition médiatique au concept et la maitrise
pédagogique réelle. Cela rejoint les constats de Luckin®? et de Zawacki-Richter et al.®®, qui
soulignent que I’TA reste encore peu intégrée a la formation initiale des enseignants, méme dans
les pays développés.

Question 9: Quelles sources vous ont permis de découvrir I’IA?

Les réponses données a cette question sont multiples. En voici quelques sources citées par

les enquétés:

Réseaux sociaux: 74%

Meédias traditionnels (TV, radio, journaux): 46%
Collegues: 21%

Formations ou séminaires: 4%

Comme nous pouvons le remarquer, les réseaux sociaux dominent comme canal
d’exposition a I’IA, ce qui pose probléme. En effet, ces plateformes transmettent souvent des
représentations spectaculaires, sensationnalistes ou biaisées de I’[A, déconnectées des réalités
pédagogiques. Dans ce sens, le faible pourcentage de formation (4%) est alarmant: il indique
que les enseignants n’ont pas acces a des espaces encadrés de découverte et d’apprentissage de
I’TA. Dans ce sens, le résultat précédemment explicité conforte 1’appel a des dispositifs
structurés de formation continue®@). Ainsi, il faut que les formateurs eux-mémes, en
I’occurrence, les inspecteurs pédagogiques, soient formés aux enjeux de I’A pour pouvoir
canaliser les pratiques enseignantes lors des journées de formation organisées périodiquement
tout au long de I’année scolaire.

Question 10: Avez-vous déja utilisé des outils d’IA dans votre enseignement?

Pour cette question, nous avons enregistré un taux de 16% de réponses affirmatives. Ainsi,
84% des enseignants du primaire déclarent ne pas avoir encore utilisé¢ des outils de I’IA dans
leur enseignement. Dans ce contexte, I’usage effectif reste trés marginal, malgré la forte
curiosité déclarée. De ce qui précede, ce contraste met en lumiére la fracture entre perception
et pratique, un phénomeéne déja observé dans les recherches de Nguyen et al.%, Les outils les
plus mentionnés (ChatGPT, Canva avec [A, Quizlet) sont des solutions d’assistance ponctuelle,
utilisées davantage pour gagner du temps ou préparer des supports, que pour construire des
scénarios pédagogiques intégrés. Ainsi, en nous appuyant sur toutes ces données, nous arrivons
a la confirmation du constat selon lequel I’IA représente une appropriation fonctionnelle mais
peu didactique en milieu scolaire algérien.

Question 11: Si oui, quels outils d’TA avez-vous utilisés?

Cette question, en rapport avec la précédente, concerne uniquement les 16% des enseignants
ayant déclaré avoir utilisé les outils de I’IA. Ceux-ci mentionnent principalement: ChatGPT,
Canva (version IA) et Quizlet

En effet, les outils cités sont tous des applications facilement accessibles, souvent gratuites,
et orientées vers des usages rapides: génération de textes, création de visuels pédagogiques ou
exercices interactifs. Cela refléte une approche utilitaire et ponctuelle de I’IA, sans réelle
scenarisation didactique. Nous considérons que cette tendance montre que 1’appropriation
actuelle de I’IA se limite souvent a I’amélioration de 1’existant mais sans transformation
structurelle des pratiquesY,

Question 12: Pour quelles taches utilisez-vous (ou utiliseriez-vous) I’TA?

Les résultats recueillis cette fois-ci concernent aussi les 16% ayant utilisé I’'TA. Pour ce qui
est des taches réalisées par nos enquétés par I’'TA, nous notons les pourcentages suivants:
Préparer des cours: 64%

Génerer des exercices: 52%
Aider a I’évaluation: 18%
Soutenir les éléves en difficulté: 13%
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Comme nous pouvons le remarquer, les taches mentionnées concernent avant tout la
planification pédagogique. Dans ce contexte, I’TA est vue ici comme un facilitateur de tache
pour le travail enseignant et non comme un moyen permettant d’améliorer ses pratiques
pédagogiques et par conséquent, la qualit¢é de 1’apprentissage. Autrement dit, pour les
enseignants interrogés, I’TA permet plutét de gagner du temps et de diversifier les supports, et
non comme un outil d’interaction avec I’apprenant. En outre, I’usage pour le soutien différencié
ou I’évaluation formative reste marginal. Ce constat rejoint les analyses qui notent que les
usages les plus sophistiqués de I’IA restent rares dans le primaire, faute de formation et de
ressources didactiques appropriées©?).

Question 13: Pensez-vous que I’IA peut améliorer I’enseignement au primaire?

Les pourcentages enregistrés pour cette question sont les suivants:

- 78% des enseignants ont répondu par « oui »
- 10% ont répondu par « non »
- 12% ont répondu par « je ne sais pas »

Ces résultats indiquent que la majorité exprime une attente positive vis-a-vis de I'IA,
considérée comme un levier potentiel d’amélioration pédagogique. En effet, ce chiffre est
encourageant et traduit une disposition favorable au changement, en cohérence avec la
perspective de Holmes et al.®3), pour qui I’IA peut faciliter la différenciation pédagogique, la
gestion des hétérogénéités, ou encore l’individualisation des parcours. Toutefois, cet
enthousiasme reste conditionné a certaines garanties que nous allons découvrir dans les
questions qui suivent.

Question 14: Quels avantages voyez-vous a ’usage de I’IA en éducation?
L’analyse des réponses ouvertes données par nos enquétés nous a permis d’énumérer 1es
avantages les plus fréquemment cités:
— Gain de temps pour I’enseignant
— Facilité de création de supports pédagogiques
— Personnalisation de I’apprentissage
— Motivation accrue des apprenants via des outils interactifs

Ainsi, les enseignants associent I’[A a une valeur ajoutée fonctionnelle, mais aussi a une plus
grande réactivité aux besoins des petits apprenants. Cette vision rejoint les théories de
I’enseignement assisté par la technologie qui postulent que, bien utilisée, I’IA peut contribuer
a une gestion plus efficace de la classe et a une meilleure prise en compte des rythmes
d’apprentissage®¥). Toutefois, 1’absence de mentions a des objectifs plus complexes, tels que la
coopération, I’esprit critique et la créativité, laisse entrevoir une vision encore instrumentale de
I'IA.

Question 15: Quels risques ou inconvénients percevez-vous?
Les risques les plus évoqués par les enseignants sont:

Dépendance excessive a la technologie

Déshumanisation de la relation pédagogique

Inégalités d’acces aux outils numériques

Manque de formation adaptée
Comme nous pouvons le déduire, les enseignants expriment des inquiétudes légitimes,
centrées a la fois sur 1’aspect éthique (perte de lien humain) et structurel (fracture numérique,
absence d’accompagnement). Ces préoccupations font écho aux critiques formulées par
Selwyn®®9), qui alerte sur le risque de technocentrisme et d’automatisation a outrance, souvent
imposés sans concertation. L’IA ne saurait remplacer la dimension relationnelle, affective et
contextuelle de I’enseignement, ce que les enseignants semblent parfaitement saisir dans ce cas.
Question 16: L’IA peut-elle remplacer certaines taches de I’enseignant?

Pour cette question, nous avons enregistré les taux suivants:

0% de réponses par « oui »
30% de réponses par « non »
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61% de réponses par « partiellement »

Il est donc évident que la majorité des enseignants considére que I’TA peut remplacer
certaines fonctions secondaires, mais pas I’ensemble du rdle pédagogique. Cette prise de
conscience témoigne d’une position équilibrée, ou I’TA est per¢ue comme un outil d’assistance,
mais non comme un substitut au travail enseignant. Cette vision rejoint les conclusions de
Williamson et Eynon®®), selon lesquels les enseignants conservent une forte représentation
identitaire et éthique de leur réle, surtout en contexte primaire. La méfiance envers un
remplacement total par la machine traduit une volonté de préserver I’interaction humaine,
indispensable dans la relation éducative.

Question 17: Avez-vous recu une formation sur I’I A appliquée a I’enseignement?
En voici les résultats:

Oui: 6%

Non: 94%

Ce résultat est sans équivoque: la formation fait cruellement défaut. Cette absence
d’accompagnement institutionnel constitue un frein majeur a I’intégration de ’TA®?), En effet,
il ne suffit pas de diffuser des outils mais plutdt de construire une culture pédagogique de I’'1A,
ancrée dans les réalités professionnelles des enseignants. Sans formation, I’'TA risque
d’apparaitre comme une injonction descendante, étrangére aux pratiques quotidiennes.
Question 18: Souhaitez-vous bénéficier d’une formation dans ce domaine?

A cette question, 84% des enseignants ont répondu par « oui » tandis que 16% seulement
ont répondu par « non »
En effet, malgré le manque d’opportunités actuelles, 1’intérét est fortement exprimé. Ce désir
de formation refléte une attitude proactive des enseignants face a la transformation numérique
de I’école. Il s’agit d’un signal encourageant pour les décideurs, qui gagneraient a mettre en
place des dispositifs accessibles, contextualisés et progressifs. Ce résultat renforce les appels a
une formation continue ancrée dans les réalités locales®®).
Question 19: Quel type de formation souhaiteriez-vous?

Les résultats obtenus suite a cette question sont les suivants:
Mixte (théorique et pratique): majoritaire (75%)
Théorique uniquement: minoritaire
Pratique uniquement: minoritaire

Comme nous pouvons le comprendre, les enseignants expriment une préférence pour une
formation complete, alliant réflexion critique (enjeux, éthique, finalités) et prise en main
d’outils. Cela correspond a une vision mature de la formation, en cohérence avec les
recommandations de Zawacki-Richter et al.®%, qui insistent sur la nécessité de lier les savoirs
et les savoir-faire dans les dispositifs de formation a I’IA. Cette demande devrait étre entendue
par les institutions éducatives, afin d’éviter les formations trop techniques ou, au contraire, trop
théoriques.

Question 20: A votre avis, ’introduction de I’IA dans I’enseignement primaire en Algérie
est une nécessité, une opportunité, une menace ou un luxe.

Les pourcentages relatifs aux réponses données sont les suivants:

Une nécessité: 59%

Une opportunité: 27%

Une menace: 9%

Un luxe: 5%

Comme le montrent les résultats, une écrasante majorité (86%) des enseignants pergoit I’'TA
comme un enjeu stratégique positif. Cette représentation valorisante, bien que teintée de
prudence, montre que les enseignants sont ouverts au changement, a condition que celui-ci soit
accompagné et réfléchi. Cette attitude va a I’encontre de certains stéréotypes sur la « résistance
au numérique » et montre au contraire que les enseignants sont acteurs potentiels de
I’innovation, s’ils disposent des moyens nécessaires. Cela corrobore les appels de
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PUNESCO®0 a favoriser une 1A inclusive et critique, construite avec les enseignants et non
contre eux.
Question 21: Pensez-vous que I’IA pourrait réduire les inégalités scolaires?

Ci-dessous, les pourcentages recueillis des réponses fournies par les enseignants interrogés:

43% ont répondu par « oui »

37% ont répondu par « non »

20% ont répondu par « je ne sais pas »

Ces résultats nous montrent des avis partagés, ce qui reflete une ambiguité structurelle dans
les représentations. Une part importante des enseignants voit en I’IA un outil de remédiation
pédagogique capable d’adapter les contenus aux besoins des ¢€léves, notamment ceux en
difficulté. D’autres, en revanche, craignent qu’elle creuse davantage les €carts, surtout si son
déploiement s’effectue dans un contexte d’inégalités d’acces a la technologie. Ces craintes sont
bien fondées, comme le rappellent Selwyn“? et Williamson & Eynon®2), pour qui I’IA, sans
accompagnement ethique et politique, peut reproduire ou amplifier les fractures existantes.
Question 22: Quels obstacles freinent, selon vous, ’intégration de I’IA dans les écoles
primaires?

Il faut noter que plusieurs réponses ont été données par les enseignants mais les freins les
plus cités sont:

— Le manque de matériel informatique
— La faible connexion Internet

— L’absence de formation

— La méconnaissance des outils

— Le manque de soutien institutionnel

L’ensemble de ces réponses converge vers une méme réalité: les enseignants sont préts a
s’engager, mais les conditions matérielles, techniques et organisationnelles sont insuffisantes.
Il s’agit donc moins d’un refus que d’une impossibilité structurelle, qui réclame des réponses
systémiques: investissement en infrastructures, révision des programmes de formation,
valorisation de la culture numérique scolaire, etc.

Question 23: Avez-vous des suggestions pour une intégration efficace de I’ A au primaire?

Pour cette question aussi, plusieurs réponses ont été communiquées, mais en voici les plus
pertinentes et récurrentes:

— Lancer des programmes de formation continue a grande échelle.

Créer des ressources pédagogiques contextualisées avec I'TA.

Favoriser des expérimentations locales avant généralisation.

Associer enseignants et experts dans la conception des outils.

En effet, les enseignants ne se contentent pas de critiquer: ils proposent des solutions
concretes. Ainsi, ils expriment le besoin d’une approche progressive, collaborative et adaptée
au terrain. Notons que ces propositions rejoignent les recommandations internationales pour
une intégration éthique, inclusive et réaliste de 1’intelligence artificielle en éducation.

4- Discussion:

L’analyse des données issues de cette enquéte, menée aupres de 67 enseignants du primaire
dans la wilaya d’Annaba, met en évidence une dynamique paradoxale: d’un coté, un intérét
manifeste pour I’intelligence artificielle (IA), et de I’autre, une certaine réticence quant a son
intégration concrete dans la sphere pédagogique.

Une majorité notable d’enseignants (82%) déclarent avoir entendu parler de I’TA, ce qui
refléte I’impact des discours médiatiques et institutionnels dans la vulgarisation de ce concept.
Cette réalité s’aligne avec les travaux de Holmes et al.3)qui constatent une présence croissante
de I’IA dans les débats éducatifs, y compris dans les contextes du Sud global. Cependant, cette
familiarité reste superficielle: seuls 9% des enseignants se considerent comme ayant une bonne
connaissance de I’TA, tandis que pres des deux tiers (63%) avouent en avoir une compréhension
limitée, voire inexistante. Ce décalage entre exposition au concept et maitrise effective des
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outils fait écho a I’appel de Luckin®® pour une formation critique des enseignants sur les
implications concretes et les usages éclairés de I’A dans I’enseignement.

Quant a I’usage réel de ces technologies, il demeure marginal: a peine 16% des répondants
indiquent avoir déja utilisé des outils fondés sur I’'TA. Ce chiffre révéle une fracture numérique
sur le plan pédagogique, souvent soulignée dans les recherches récentes>46), Les applications
mentionnées, telles que ChatGPT, Canva ou encore Quizlet, montrent une utilisation
principalement instrumentale, axée sur la création de contenus ou d’exercices. Ce constat rejoint
les observations de Zawacki-Richter et al.”), selon lesquelles I’TA est encore percue, a 1’échelle
mondiale, comme un simple outil d’appoint plutét que comme un levier de transformation
didactique en profondeur.

Malgré cette appropriation encore timide, les perceptions des enseignants a I’égard de I’'IA
sont globalement positives: prés de 78% y voient un potentiel pour améliorer I’enseignement
en cycle primaire. En effet, cette posture optimiste recoupe les analyses de Holmes et al.“®), qui
défendent I’idée d’une IA au service d’une pédagogie plus personnalisée, plus attentive aux
besoins individuels et plus différenciée. Toutefois, cette vision ne masque pas les
préoccupations soulevées: les enseignants redoutent notamment une perte de la dimension
humaine de I’acte d’enseigner, une dépendance excessive aux technologies, ou encore un
renforcement des inégalités numériques. Ces craintes rejoignent les mises en garde de
Selwyn®9 sur les dérives potentielles d’une automatisation a marche forcée du systéme
éducatif, au détriment des valeurs d’éthique, d’inclusion et de pensée critique.

Par ailleurs, le volet formation met en lumiére un déséquilibre frappant: moins de 10% des
enseignants ont bénéficié d’une initiation a I’IA, alors que plus de 80% expriment le souhait
d’étre formés, de préférence dans un format combinant apports théoriques et mises en pratique.
Cette inadéquation entre les besoins exprimés et 1’offre existante constitue un frein sérieux a
I’intégration durable de I’TA a 1’école, comme D’attestent les recherches de Castaigne et De
Smet®9 ainsi que celles de Boté et al.®D. Il apparait donc urgent de mettre en place des
dispositifs de formation continue, construits a partir des réalités concrétes du terrain
pédagogique algérien.

Enfin, les représentations stratégiques de 1’IA sont révélatrices d’une certaine ouverture au
changement: 59% des enseignants la percoivent comme une nécessité et 27% comme une
opportunité, contre seulement 9% qui la considéerent comme une menace. Cette posture
d’adhésion relative, malgré les contraintes institutionnelles, matérielles et infrastructurelles
évoqueées, ouvre la voie a une possible évolution vers des politiques éducatives intelligentes,
inclusives et éthiques, a ’image des recommandations formulées par 'UNESCO®?),

En définitive, cette enquéte met en lumiere le fossé entre les aspirations pédagogiques
associées a I’IA et les conditions réelles de son adoption sur le terrain. Elle souligne surtout
I’importance de concevoir I’introduction de I’'TA non comme une prescription technocratique,
mais comme un processus évolutif, articulé & la formation continue et respectueux des contextes
locaux. C’est a ce prix seulement que I’intelligence artificielle pourra devenir un veéritable allié
pédagogique dans I’enseignement primaire en Algérie.

Conclusion:

Cette étude menée auprés de 67 enseignants du primaire a Annaba révele une tension
féconde entre curiosité, enthousiasme et prudence a 1’égard de I’intelligence artificielle. Si la
grande majorité des participants déclare avoir entendu parler de I'IA, seuls quelques-uns
disposent d’une connaissance approfondie ou d’une réelle expérience d’usage. Ainsi, ce
décalage entre exposition médiatique et compeétence effective souligne 1’urgence de dispositifs
de formation contextualisée et continue, capables de doter les enseignants d’outils théoriques
et pratiques pour une appropriation raisonnée de I’TA.

Les résultats révelent également une attitude majoritairement favorable a I’introduction de
I’TA, a condition qu’elle respecte la dimension humaine de 1’enseignement, qu’elle soit congue
comme un appui et non un substitut au role pédagogique, et qu’elle ne creuse pas davantage
les inégalités numériques déja présentes sur le terrain. Les enseignants interrogés formulent
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ainsi un appel clair: étre accompagnés, écoutés et formés pour faire de I’'IA un levier et non une
contrainte.

Par ailleurs, la présente recherche comporte un certain nombre de limites qu’il convient
d’expliciter afin d’en circonscrire la portée scientifique et interprétative. En premier lieu, le
choix méthodologique d’une enquéte par questionnaire, bien qu’adapté a I’objectif exploratoire
de I’étude, repose essenticllement sur des données déclaratives. Les réponses recueillies
traduisent des perceptions, des représentations et des intentions d’usage, sans permettre de
vérifier les pratiques effectives en situation de classe. Dés lors, les résultats ne sauraient étre
interprétés comme le reflet d’une intégration réelle ou opérationnelle de I’intelligence
artificielle dans I’enseignement primaire, mais bien comme 1’expression d’un rapport subjectif
et prospectif a cette technologie. En second lieu, 1’étude ne s’appuie sur aucune observation
directe des pratiques pédagogiques, ni sur des entretiens approfondis susceptibles d’éclairer les
logiques sous-jacentes aux discours enseignants. Cette absence de triangulation
méthodologique limite 1’acces a la complexité des usages réels, des résistances implicites ou
des ajustements didactiques qui pourraient émerger dans un contexte d’introduction effective
de I'IA.

Par ailleurs, la taille et la nature de 1’échantillon constituent une autre limite. Composé de
67 enseignants exercant exclusivement dans la ville d’Annaba et ses périphéries, 1’échantillon
est non probabiliste et ne permet pas une généralisation statistique des résultats a ’ensemble du
territoire national. Les disparités régionales, infrastructurelles et institutionnelles propres au
systeme éducatif algérien peuvent ainsi influencer différemment les perceptions et les
conditions d’appropriation de I’IA. Notons aussi que 1’analyse statistique reste descriptive et
que les résultats observés correspondent a des observations limitées dans le temps.

Enfin, cette recherche met en évidence les écarts persistants entre les discours
technologiques portés par les institutions et les réalités concrétes vécues dans les établissements
scolaires de la ville d’Annaba qui constitue un échantillon non forcément représentatif de
I’ensemble du territoire algérien. Elle invite a repenser 1’introduction de I’IA non comme un
modele universel, mais comme un processus progressif, ancré dans les spécificités locales,
sociales et professionnelles. En perspectives, nous recommandons la création de modules de
formation continue hybrides, articulant théorie critique et ateliers pratiques ainsi que le
développement des ressources pédagogiques concues localement, en dialogue avec les
enseignants. Il serait donc nécessaire d’encourager des expérimentations régionales pilotes,
évaluées scientifiquement avant diffusion nationale et de promouvoir une mise en place de
politiques éducatives concertées, associant chercheurs, praticiens et décideurs. En somme, I’'TA
en éducation ne peut étre réduite a une innovation technique. Elle représente un enjeu
pédagogique, éthique et politique, dont la réussite dépend de I’implication active des
enseignants, du respect des contextes, et d’une vision partagée de 1’école de demain.
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Annexes

Annexe 1: Questionnaire destiné aux enseignants du primaire de la ville d’Annaba
1. Sexe:

Homme

Femme

2. Age:

Moins de 30 ans

30 -39 ans

40 -49 ans

50 ans et plus

3. Ancienneté dans I’enseignement:

Moins de 5 ans

5- 10 ans

11 - 20 ans

Plus de 20 ans

4. Niveau enseigné:

1 année

2¢ année

3¢ année

4¢ année

5¢ année

5. Lieu d’exercice:

Urbain

Semi-urbain

Rural

6. Avez-vous déja entendu parler de I’intelligence artificielle (1A)?

Oui

Non

7. Si oui, comment la définiriez-vous en quelques mots?

8. A quel point estimez-vous connaitre ’'IA?

Trés bien

Assez bien

Peu

Pas du tout

9. Quelles sources vous ont permis de découvrir I’LA? (Plusieurs réponses possibles)
Médias (TV, radio, journaux)

Réseaux sociaux

Formations ou séminaires

Expérience personnelle

Collegues

AULTES (PIECISEZ): o ettt ettt e e e e e
10. Avez-vous déja utilisé des outils d’IA dans votre enseignement?

Oui

Non

11. Si oui, lesquels? (ChatGPT, Canva avec IA, Quizlet, etc.)

12. Pour quelles taches utilisez-vous (ou utiliseriez-vous) I’TA?

Préparer des cours

Générer des exercices

Aider a I’évaluation

Soutenir les éléves en difficulté
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Gérer des taches administratives
YN (] (=T -4 ST PRPN

13. Pensez-vous que I’IA peut améliorer ’enseignement au primaire?
Oui

Non

Je ne sais pas

14. Quels avantages voyez-vous a I’usage de I’IA en éducation?

16. L’IA peut-elle remplacer certaines tiches de ’enseignant?

Oui

Non

Partielement (PrECISEZ): .. e
17. Avez-vous recu une formation sur I’IA appliquée a I’enseignement?

Oui

Non

18. Souhaitez-vous bénéficier d’une formation dans ce domaine?

Oui

Non

19. Quel type de formation souhaiteriez-vous?

Théorique (concepts, enjeux)

Pratique (outils concrets)

Mixte (théorique et pratique)

AAULTES (DI ISz ittt e
20. A votre avis, ’introduction de ’TA dans ’enseignement primaire en Algérie est:
Une nécessité

Un luxe

Une menace

Une opportunité

21. Pensez-vous que I’IA pourrait réduire les inégalités scolaires?

Oui

Non

Je ne sais pas

22. Quels obstacles freinent, selon vous, I’intégration de I’ A dans les écoles primaires?
23. Avez-vous des suggestions pour une intégration efficace de I’I A dans les pratiques
pédagogiques au primaire?
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Résumé

Cet article analyse la traduction par [’intelligence artificielle (IA) de quelques proverbes
algériens en lien avec la femme. Il vise a vérifier /’aptitude de /’I4 a traduire ces productions
tout en prenant en considération leur dimension socio-culturelle. Pour ce faire, nous faisons
appel aux travaux de Bencheneb (1998) et de Charaudeau (2005) en mobilisant une approche
qualitative qui combine la parémiologie, la sociolinguistique et le Traitement Automatique des
Langues (TAL) afin de comparer [’interprétation humaine des proverbes a celle générée par
« Google traduction ». L analyse confirme I’hypothése de départ et établit les limites avérées
de I'IA quant a la saisie de la portée socio-culturelle des proverbes algériens.

Mots-clés: Proverbes algériens, 1A, TAL, dimension culturelle, fidélité sémantique,
contextualisation.

Algerian proverbs about women in the Al era: Linguistic and sociolinguistic perspectives

Abstract

This article analyzes the translation by artificial intelligence (Al) of several Algerian proverbs
related to women. It aims to examine Al's ability to translate these sayings while taking into
account their socio-cultural significance. To do this, we draw on the work of Bencheneb (1998)
and Charaudeau (2005), employing a qualitative approach that combines paremiology,
sociolinguistics, and Natural Language Processing (NLP) to compare the human interpretation
of the proverbs with that generated by "Google Translate." The analysis confirms the initial
hypothesis and establishes the clear limitations of Al in grasping the socio-cultural significance
of Algerian proverbs.

Keywords: Algerian proverbs, Al, NLP, Cultural dimension, Semantic fidelity,
Contextualization,

Auteur correspondant: Sabrina TLEMSANI, tlemsani.sabrina@univ-guelma.dz
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Introduction:

Les proverbes occupent une place primordiale dans le patrimoine linguistique et culturel des
societés, notamment en Algérie. Transmis oralement de génération en génération, ils refletent
les valeurs, les croyances et les réalités sociales de la société. Comme le souligne Mieder: « les
proverbes sont des clés qui ouvrent les portes de la culture d’un peuple » . Parmi ce patrimoine,

Les proverbes relatifs a la femme présentent un intérét particulier. En Algérie, ils sont
particulierement significatifs, car ils résument des normes sociales, des relations de genre et des
conceptions symboliques de la famille et du foyer®, reflétant ainsi des représentations
collectives témoignent de la richesse et de la complexité des dynamiques sociales algériennes.

Actuellement, la transmission et la compréhension de ce capital linguistique et culturel sont
confrontées a une véritable transformation technologique. Avec la croissance de I’IA et des
outils de traduction automatique une question cruciale se pose: L’IA, notamment « Google
Traduction version web 2025 » parvient-elle a restituer, au-dela-du sens littéral, la valeur
discursive et socioculturelle de ces énoncés? Ou produit-elle des reformulations qui
neutralisent les connotations, les charges normatives et décontextualisent les représentations
sociales véhiculées? Cette interrogation prend tout son sens si nous considérons, comme le
rappellent Vinay et Darbelnet que « la traduction littérale ne suffit pas lorsque le texte source
est saturé de références culturelles »®), autrement dit, face a la complexité des proverbes et a
leur ancrage dans I’imaginaire collectif, les approches automatisées montrent vite leurs limites.

A partir de ce constat, I’étude propose I’hypothése que la traduction automatique des
proverbes algériens portant sur la femme pourrait restituer avec une certaine fidélité le sens
lexical et sémantique de surface, mais elle peinerait a rendre compte de la dimension culturelle
et pragmatique, tout en tendant a atténuer la charge normative et idéologique portée par ces
énoncés.

Notre objectif sera donc de comprendre la maniére dont I’TA traduit les proverbes algériens
et de voir, a partir d’exemples, dans quelle mesure elle en restitue le sens. Elle examine
¢galement les écarts entre ’interprétation produite par I'IA et I’interprétation humaine,
notamment sur le plan sémantique, pragmatique et culturel. Par « interprétation humaine »,
nous entendons une reformulation contextualisée du sens du proverbe, construite a partir des
explications fournies par des locuteurs algériens de différentes générations et appartenances
sociales. Cette interprétation de référence servira ensuite de base pour comparer les productions
de « Google Traduction version web 2025 » au sens effectivement mobilisé dans 1’usage.

L’approche adoptée articule la parémiologie, qui va nous permettre d’analyser le proverbe
comme genre et identifier ce qui fait sa spécificité sémantique et expressive; la
sociolinguistique pour situer les proverbes dans leurs usages sociaux et mettre 1’accent sur la
charge culturelle et idéologique qu’ils peuvent porter et enfin le traitement automatique des
langues (TAL) qui servira de comprendre comment I’TA traite ces énoncés et d’évaluer la
fidélité sémantique ainsi que la prise en compte du contexte.

Sur le plan méthodologique, nous avons adopté une démarche qualitative fondée sur une
analyse comparative. Elle vise a examiner comment I’TA traduit et interpréte des proverbes
algériens, et a repérer les écarts avec ’interprétation humaine. Le corpus comprend quinze
proverbes populaires algériens portant sur la figure féminine, choisis pour leur richesse
expressive et pour la présence d’implicites culturels et pragmatiques. Les données sont
recueillies a partir d’une procédure uniforme: chaque proverbe est soumis a 1’application
« Google Traduction version web 2025 » afin d’obtenir une traduction et une reformulation
explicative. Les réponses produites sont ensuite consignées et analysées a I’aide d’une grille
organisée, en trois axes: linguistique (fidélité sémantique), sociolinguistique (contextualisation
et représentations sociales) et traductologique (effets de traduction). Pour chaque proverbe, une
interprétation de référence contextualisée sert de base pour comparer les productions de I’'TA et
identifier d’éventuelles pertes de sens, notamment sur le plan culturel. Enfin, une analyse
d’ensemble permet d’identifier les tendances principales et de mieux cerner les limites de
I’interprétation par I’'IA.
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Ce corpus constitue donc un champ principalement approprié€ pour sonder la capacité de I’'1A
a restituer non seulement le sens littéral, mais aussi la portée symbolique et sociale de ces
énoncés. De plus, ces proverbes mettent en lumicre les limites actuelles de I'TA, car ils
témoignent des valeurs, des hiérarchies et des stéréotypes propres a la société algérienne. Ainsi,
leur traduction ou leur appropriation devrait mettre en évidence les difficultés de la machine a
maintenir I’originalité, la singularité et la profondeur culturelle.

Afin d’établir une base comparative, 1’analyse est complétée par le recueil de reformulations
explicatives produites par des locuteurs. Dans ce cadre des locuteurs algériens appartenant a
différentes génerations et issus de milieux sociaux variés ont été sollicités. 1l leur a été demandé
d’expliquer, avec leurs propres mots, le sens des proverbes du corpus et de préciser les
situations dans lesquelles ces expressions sont généralement employées. Cette étape permet de
recueillir la signification contextualisée des proverbes, ainsi que leurs usages et implicites
culturels, afin de les comparer aux productions générées par Google Traduction version web
2025.

Notre analyse s’appuie sur trois critéres principaux: le premier est celui de la fidélité
sémantique, qui concerne la concordance du sens apparent entre les deux versions, comme
l'indiquent Vinay et Darbelnet®, la traduction littérale peut étre adéquate dans certaines
situations, mais elle se révele insuffisante lorsque I'énoncé est chargé de références culturelles.
Le deuxieme critére est celui de la contextualisation: un proverbe, en tant qu’énoncé figé, ne
prend tout son sens que dans la situation sociale ou il est employé et a ce propos, Charaudeau®
souligne que le sens d’un discours ne se limite pas a sa structure linguistique ; il se construit a
travers la situation de communication, les intentions du locuteur et les représentations partagées
par la communauté. Quant au troisiéme et dernier critere, il renvoie a la dimension culturelle
qui est aussi essentielle dans la mesure ou le proverbe ne se réduit pas a un simple agencement
de mot, il porte en lui des normes, des croyances et des représentations collectives.

1- Cadre théorique: Le proverbe entre tradition et modernité:

Selon le Trésor de la Langue Francaise informatisé (TLFi), le proverbe est une « sentence
courte et imagée, d’'usage commun, qui exprime une vérité d’expérience ou un conseil de
sagesse et auquel se référe le locuteur »®). Cette définition met en lumiére plusieurs
caractéristiques importants: brieveté et forme figée ; fonction moralisatrice ou instructive et
origine souvent anonyme et collective. Il est aussi important de le distinguer des autres formes
proches: 1’adage est souvent plus technique, la maxime est plus philosophique et personnelle,
alors que le dicton peut se limiter a une observation du monde sans avoir nécessairement une
portée morale.

Les proverbes sont des énoncés généraux dont 1’auteur est généralement indéterminé. Les
réduire a de simples unités linguistiques serait trop réducteur: ils véhiculent une richesse
symbolique, culturelle et sociale. L unité énonciative peut étre considérée comme le niveau
minimum du proverbe, lequel peut intégrer plusieurs énoncés et constituer un texte concis.

Archer(® souligne leur dimension socioculturelle et les décrit comme un guide pour affronter
les défis de la vie: le proverbe peut résumer une situation, porter un jugement ou suggérer une
action. En arabe, le terme ‘Ji’ (mathal) signifie « quelque chose de semblant »: une idée peut
ainsi étre remplacée par un proverbe en évoquant un cas similaire a celui présenté par le
locuteur.

Pour le dictionnaire de I’académie francaise, il s’agit d’'une « maxime ou d’une sentence
souvent formulée en peu de mots, traduisant une vérité générale et traditionnelle »® il sert dans
le langage courant a appuyer une opinion ou justifier une décision, ce qui souligne sa fonction
pragmatique (orienter, conseiller, argumenter). De son c6té, Le Trésor de la langue francaise
informatisé le décrit aussi comme une « vérité d’expérience ou un conseil de sagesse pratique
et populaire, commun a un groupe social, exprimé sous une forme elliptique, généralement
imagée et figurée »©: il devient un outil de transmission de la sagesse d’un groupe. Le petit
Larousse illustré, il est une « phrase courte et percutante, généralement d'origine, qui exprime
une régle de conduitee. 11 fait partie de la sagesse populaire... »19, insistant sur son caractére
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populaire, oral, moral, sa concision, son style imagé et I’usage du présent de vérité générale,
qui lui donne une portée universelle.

Sur le plan formel, le proverbe est un énoncé autonome, souvent rythmé, a auteur anonyme
et collectif, qui exprime un sens profond en peu de mots. Il adopte fréquemment une forme
équilibrée, jouant sur des sonorités (assonance, allitération) et des figures (metaphore,
métonymie). Nous y relevons parfois une rime interne, des paronomases, la récurrence de
certains temps, 1’économie de déterminants ou de I’élément verbal. Les thémes restent
majoritairement liés aux dimensions humaines. La généricité marque sa validité « toujours et
partout », au-dela des circonstances de I’énonciation.

Dans la culture algérienne, les proverbes populaires occupent une place centrale: ils reflétent
une vision du monde, des valeurs et une sagesse héritée. Leur caractere dialectal favorise la
transmission intergenérationnelle (famille, rue, marché) et leur diffusion a travers les strates
sociales ; ils constituent ainsi un réceptacle de la mémoire collective. Le proverbe condense
expérience, savoir et morale: comme le souligne Bencheneb, « cette parole de sagesse constitue
un veritable réservoir ou se condensent les valeurs, les croyances et les représentations sociales
d’un peuple »D, Comme le rappelle Mieder, il exprime aussi: « des vérités générales issues de
I’expérience humaine, transmises sous une forme artistique et mémorable »12),

Dans la tradition orale, ils accompagnent I’éducation, orientent les décisions et éclairent les
jugements ; Hampaté Ba résume cette puissance en affirmant qu’en « Afrique, la parole est un
acte: elle engage et construit. Le proverbe, lui, en est la quintessence »3),

1-1- Les fonctions linguistiques et pragmatiques du proverbe:

Le proverbe, en tant que forme fixe et reconnue, occupe une place centrale dans le patrimoine
linguistique et culturel d’'une communauté. Au-deld de sa dimension esthétique et ludique, il
joue un role social fondamental: il refleéte les valeurs, les normes et les représentations
collectives d’un groupe. Comme le souligne Charaudeau®, le discours ne se limite pas a
transmettre une simple information ; il construit avant tout un sens partagé, nourri par des
savoirs, des croyances et des expériences communes. Dans cette optique, le proverbe prend une
dimension a la fois morale et sociale: il sert a exprimer ce qui est reconnu comme vrai et juste
au sein d’une société, a rappeler les reégles implicites du vivre-ensemble et & orienter les
comportements individuels.

Par ailleurs, Bencheneb® met en avant la fonction identitaire et patrimoniale du proverbe,
en insistant sur son role de vecteur de la mémoire collective et de témoin du génie linguistique
et culturel d’une communauté. Ainsi, ’étude des fonctions sociales et discursives de ces
expressions permet de comprendre comment cette forme traditionnelle du discours articule a la
fois la norme, la morale et I’identité culturelle a travers la parole commune.

1-2- La fonction normative et prescriptive (Charaudeau, 2005):

Le proverbe n’est pas seulement une formule de sagesse populaire: il agit, selon
Charaudeau®®, d’un discours social porteur de normes et de valeurs collectives. Par sa nature
collective et son ancienneté, il exprime un savoir admis par tous, une vérité que la communauté
reconnait et transmet. Lorsqu’un locuteur cite un proverbe, il ne parle pas seulement en son
nom, mais s’appuie sur la parole de la collectivité, c’est que Charaudeau appelle « la mise en
scéne du savoir commun »7),

Cette dimension lui donne une valeur normative, car il ne se contente pas de décrire le
monde: il prescrit une maniere d’agir. Il rappelle ce qu’il faut faire, ou au contraire éviter, selon
les regles implicites de la vie en société. Comme le précise encore Charaudeau, tout discours
social « organise le rapport entre le dire et le faire, entre la parole et les valeurs qu’elle
véhicule». A travers lui, la société se parle & elle-méme, réaffirme ses valeurs et rappelle les
limites du comportement acceptable. Nous pouvons dire qu’il agit d’un régulateur symbolique
qui maintient la cohésion du groupe tout en donnant au discours une dimension morale et
argumentative.
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1-3- La fonction identitaire et patrimoniale (Bencheneb, 1990):

Pour Bencheneb, le proverbe constitue I’un des piliers de la mémoire collective et de
I’identité culturelle. C’est une parole héritée, transmise de génération en génération, qui raconte
I’histoire d’un peuple a travers ses mots, ses images et ses croyances. Bencheneb avance que «
le proverbe est la parole du groupe, celle qui garde la trace de son histoire, de ses croyances et
de ses modes de vie »8), Par-la, il dépasse sa simple fonction linguistique: il devient un
symbole patrimonial, un espace ou se condensent les expériences et la sagesse d’une
communauté.

Le proverbe agit aussi comme un repere identitaire. L’ utiliser, ¢’est se reconnaitre membre
d’un groupe, partager un méme héritage symbolique. Bencheneb remarque a ce propos qu’ « &
travers le proverbe, la société se raconte et se reconnait elle-méme(®®), Chaque expression figée
porte ainsi les traces d’un univers culturel particulier, tout en participant a la continuité d’une
tradition orale toujours vivante. Le proverbe assure alors une double fonction: il préserve le
patrimoine tout en renforcant le sentiment d’appartenance a une communauté.

1-4- Dynamique sociolinguistique du proverbe: variation, contexte et transmission:

Dans la culture algérienne, les proverbes circulent comme des héritages vivants. Transmis
principalement par la parole dans les échanges quotidiens (famille, voisinage, travail), ils
survivent au temps tout en s’adaptant aux situations nouvelles. Comme le rappelle Bencheneb,
« le proverbe est un témoin privilégié de la continuité culturelle, mais aussi de son
évolution»@); chaque génération reprend les dictons des anciens, les modifie parfois, les
réactualise. Un méme proverbe peut ainsi exister sous plusieurs formes selon les régions et les
dialectes. Finnegan souligne d’ailleurs que la tradition orale « n’est jamais figée: elle vit par la
parole, et la parole est mouvante »@Y, Les proverbes algériens portent ainsi la marque du terroir,
de la langue locale et des transformations sociales.

Aujourd’hui, cette transmission se prolonge et se reconfigure a travers les réseaux Sociaux
et les supports numériques: les proverbes circulent par écrit, en images ou en vidéos, preuve
qu’ils restent vivants, méme a 1’¢re de la modernité et de l’intelligence artificielle. Cette
dynamique rejoint la perspective de la sociolinguistique qui s’intéresse aux liens entre langue
et société, et considere la langue comme un phénomene vivant, modelé par les contextes
sociaux, les appartenances culturelles et les interactions humaines. Comme le formule Labov,
« la variation linguistique est inséparable du contexte social dans lequel elle se produit »@2):
notre maniere de parler dépend de qui nous sommes, d’ou nous venons et de la situation de
communication. Dans le cas algérien, cette variation est particulierement visible: nous ne
parlons pas de la méme fagon dans la sphére intime, 1’espace public ou le cadre officiel. Les
proverbes eux-mémes changent de forme et d’usage selon les régions, les dialectes et les
groupes sociaux. lIs reflétent des valeurs, des mentalités et des réalités propres a chaque milieu.
Benrabah souligne a ce titre que « la diversité linguistique de 1’ Algérie est a la fois une richesse
culturelle et un marqueur identitaire fort »@3). Cette variation n’est pas seulement linguistique:
elle est aussi culturelle et discursive, car les proverbes révelent des facons différentes de
percevoir le monde, la famille, le travail ou le role de la femme. A travers eux, il devient
possible d’observer comment une société pense, juge et exprime ses valeurs.

Le proverbe n’apparait jamais par hasard: il nait d’un contexte social et historique précis, et
c’est dans ce contexte qu’il prend tout son sens. Dans la société algérienne, marquée par une
grande diversité linguistique et culturelle, les proverbes sont le reflet des expériences
collectives. Les proverbes sur la femme, en particulier, révelent I’influence d’un modele social
patriarcal ou la repartition des réles est fortement codifiée. Bencheneb note ainsi que « le
proverbe algérien est né dans une société ou la parole populaire fixait les normes du
comportement et les limites du possible, surtout pour la femme »@4. Le contexte historique
joue donc un rdle déterminant dans la production et la transformation des proverbes: certains
dictons anciens perdent leur pertinence lorsque la société change, tandis que d’autres se
renouvellent pour exprimer des réalités contemporaines. Comme le souligne Charaudeau, « tout
discours est une pratique sociale inscrite dans un contexte de communication ou se construisent
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et se transforment les représentations collectives »?%, Le proverbe, en tant que forme de
discours populaire, évolue ainsi en permanence avec les mentalités et les rapports de pouvoir
qui structurent la société. Aujourd’hui, sous I’effet des médias et du numérique, ces
transformations sont encore plus visibles: certains proverbes sont détournés ou réinterprétés
pour critiquer les inégalités de genre, d’autres sont réinvestis pour affirmer 1’identité culturelle
face a la mondialisation.

1-5- Les proverbes a I’ére du numérique:

Dans les proverbes algeriens, la femme est prise entre valorisation et dépréciation, entre
reconnaissance et stéréotypes. Certains dictons lui attribuent des qualités positives (sagesse,
patience, role central dans le foyer), tandis que d’autres la présentent sous un jour critique ou
ironique, en ’associant a la ruse, a 1’inconstance ou a la dangerosité. Ce contraste illustre ce
que Lakoff appelle « la polarisation symbolique du féminin dans le discours »©5), ol la femme
est tant6t idealisée, tantdt dévalorisée. Les analyses de Bencheneb montrent que ces
représentations ne sont pas fortuites: elles reflétent « 1’ordre social traditionnel, dans lequel la
parole populaire sert a maintenir les réles établis »@") Toutefois, certains proverbes, notamment
lorsqu’ils sont réinterprétés par les locuteurs contemporains, tendent a réhabiliter la femme en
valorisant son intelligence, sa force et son indépendance.

A D’ére du numérique et de D’intelligence artificielle, ces dynamiques se reconfigurent.
Comme le note Crystal, « internet a créé une nouvelle écologie linguistique ou frontiéres entre
loral et I’écrit s’effacent »@®). Les proverbes circulent désormais sous forme de statuts, de
meémes ou de tweets ; ils sont repris, détournés, commentés. Les réseaux sociaux deviennent
ainsi des espaces ou le discours proverbial est rejoué: la mémoire collective y coexiste avec la
contestation, notamment lorsque des femmes réinvestissent ces formules pour dénoncer les
stéréotypes qui les enfermaient ou pour affirmer de nouvelles identités. Les proverbes
apparaissent alors comme des lieux privilégiés de négociation des discours genres, a la croisee
entre tradition, mutation sociale et nouveaux médiums technologiques.

2- Méthodologie:
2-1- Choix du corpus:

Le corpus de cette étude est constitué de quinze proverbes algériens portant sur la femme,
issus en partie de I’ouvrage de Bencheneb® et complétés par des proverbes appartenant a la
tradition populaire algérienne. Tous ces énoncés ont été retenus parce qu’ils mettent
explicitement en scéne la femme dans son rapport au foyer, au mariage, a I’homme et aux
normes sociales. L objectif n’est pas de proposer un inventaire exhaustif, mais de travailler en
profondeur sur un corpus restreint, représentatif de la diversité des représentations de la femme
dans le discours proverbial.

2-2- Outils de la traduction automatique IA :

Afin d’étudier 1’écart entre traduction automatique et interprétation culturelle, chacun des
quinze proverbes a été soumis a « Google Traduction version web 2025 ». Cet outil de
traduction automatique constitue 1’« IA » de référence dans ce travail. Les proverbes, d’abord
saisis en arabe dialectal, ont été traduits automatiquement vers le francais. Les sorties de
« Google Traduction version web 2025 » ont été conservées telles quelles et ont servi de base
a la comparaison avec 1’analyse socio-discursive. Il ne s’agit pas ici d’évaluer de manicre
générale les performances du logiciel, mais de ’utiliser comme cas d’étude pour montrer les
limites de la traduction automatique face au discours proverbial.

2-3- Démarche analytique et grille d’analyse:

L’analyse adopte une approche qualitative et socio-discursive qui vise a décrire précisement
ce que la machine parvient a restituer et ce qu’elle laisse de c6té en termes de sens social et
culturel. Pour répondre aux exigences de rigueur scientifique, une grille d’analyse a été définie
et appliquée de maniere systématique a I’ensemble des proverbes.

La grille d’analyse adoptée se compose de six criteres, notés C1 a C6:

— C1 - Equivalence lexicale: évalue la fidélité de la traduction de Google Traduction version
web 2025 aux mots et a la structure de base du proverbe (niveau dénotatif).
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— C2 - Sens figuré et implicite: examine si le sens figuré, les sous-entendus, les présupposés
et le non-dit culturel sont pris en compte ou non.

— C3- Idéologie: identifie les valeurs, jugements et normes de genre véhiculés par le proverbe
(éloge, blame, hiérarchie, stéréotypes).

— C4 - Ancrage socioculturel: repere les éléments spécifiquement algériens (lexique culturel
comme dar, 438, <A images du souk, du tajine, etc.) ainsi que les scénes d’énonciation
implicites.

— C5 - Fonction pragmatique: analyse ce que produit le proverbe dans I’interaction (conseil,
avertissement, pression, justification d’un comportement, création de la connivence etc).

— C6 - Ecart IA / interprétation humaine: synthétise les écarts entre la traduction automaticue
et la lecture socio-discursive, en précisant ou se situe la perte (métaphore, implicite, fonction
sociale, etc.).

2-4- Procédure d’analyse:

La procédure d’analyse se déroule en plusieurs étapes:

— Collecte et transcription des quinze proverbes en arabe dialectal algérien

— Traduction automatique de chaque proverbe vers le frangais via « Google Traduction version
web 2025 »

— Mise en parallele, pour chaque item, de la traduction IA et de I’interprétation proposée par
la recherche (sens littéral, sens figuré, contexte d’usage)

— Application de la grille C1-C6 afin de décrire, de facon systématique, les points de
convergence et de divergence entre I’[A et I’interprétation humaine.

— Regroupement des résultats par grandes thématiques.

2-5- Construction de I’interprétation humaine de référence:

Par « interprétation humaine », nous entendons une lecture contextualisée du proverbe qui
articule sens littéral, sens figuré, situations d’emploi et implicites culturels. Cette interprétation
est élaborée a partir de reformulations explicatives recueillies auprés de locuteurs algériens de
différentes genérations et appartenances sociales, invités a expliquer avec leurs propres mots le
sens des proverbes et les contextes dans lesquels ils les utilisent. Les réponses ainsi obtenues
sont synthétisées pour produire, pour chagque proverbe, une interprétation de référence servant
de point de comparaison avec les traductions de Google Traduction version web 2025.

3- Au-dela des mots: L’1A a I’épreuve de la sagesse populaire:
3-1- La femme comme pilier du foyer: valorisation et assignation (P2, P6, P8, P15)

L’analyse est entamée par un premier groupe de proverbes qui met en avant la femme comme
centre de gravité du foyer, tout en ’inscrivant dans un cadre patriarcal précis.

Le proverbe « &l ke 3i jally (“La femme est la colonne de la maison”, P2) est bien rendu
par « Google Traduction version web 2025 » au niveau lexical (C1). Toutefois, le mot s ne
renvoie pas seulement a une “maison” matérielle: il désigne 1’ensemble de 1’univers familial,
I’honneur, la réputation et la continuité du groupe (C4). La femme y apparait comme le pilier
de cette structure, ce qui constitue a la fois un éloge et une assignation de réle domestique (C3).
Dans I’interaction, ce proverbe sert souvent a rappeler I’importance de la femme, mais aussi a
la maintenir dans son espace de référence (C5). La traduction automatique restitue 1’image,
mais laisse implicite cet ancrage social et la dimension normative qui 1’accompagne (C6).

De maniére complémentaire, «<l_A 84 & )% (“Une maison sans femme, c’est la ruine”,
P8) insiste sur I’idée que la présence féminine est indispensable a la vie du foyer. L’IA traduit
correctement (C1), mais le terme <_A dépasse la simple “ruine” matérielle: il évoque un vide
affectif, une maison sans chaleur humaine ni continuité relationnelle (C2—C4). Le proverbe
définit ainsi, de maniére identitaire, ce qu’est une “vraie” maison: non pas un batiment, mais
un espace animé par la femme. La traduction automatique donne la phrase, sans en révéler le
poids symbolique et affectif (C6).

Le proverbe « agd S Lawdl (S | e 3 Jalully (“Un homme sans femme est comme un ciel
sans étoiles”, P6) reprend cette logique sous une forme plus poétique. Google Traduction
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version web 2025 parvient a préserver la métaphore (C1), mais ne restitue ni I’ethos affectif ni
la valeur d’¢loge que porte ’association femme/étoiles (C3). Dans la pratique, cet énoncé est
souvent utilisé pour souligner le caractére incomplet de la vie masculine sans femme, pour
exprimer la tendresse ou I’attachement (C5). L’IA en fait une phrase descriptive, la ou le
proverbe, dans le discours, joue un réle relationnel fort (C6).

Enfin, « @l_A bl cusyy (“La maison des filles [non mariées] est ruine”, P15) révéle I’envers
normatif de cette valorisation. Lexicalement, la traduction est simple (C1), mais I’implicite est
lourd: une maison remplie de filles non mariées est présentée comme vouée au désordre ou a
I’inutilité sociale (C2—-C3). Le proverbe encode ainsi une forte pression au mariage, dans un
contexte ou la respectabilité du foyer est indexée sur la présence masculine (C4). Dans 1’usage,
il fonctionne comme un instrument de pression sociale et de culpabilisation (C5). La traduction
automatique ne montre que 1’énoncé brut, sans son effet de honte ou de contrainte (C6).

Ces quatre proverbes montrent que la femme est a la fois valorisée comme pilier du foyer et
assignée a un role domestique vital. Google Traduction version web 2025 réussit globalement
la fidélité lexicale (C1), mais laisse dans I’ombre les implications sociales, affectives et
normatives (C2-C5), essentielles pour comprendre leur portée.

3-2- Proverbes prescriptifs et normatifs: encadrement du comportement de la femme (P1,
P4, P5, P10, P11, P13)

Un deuxiéme ensemble d’énoncés met au jour la fonction régulatrice du proverbe,
particulierement marquée lorsqu’il s’agit de la conduite féminine et de 1’ordre conjugal.

Le proverbe « 1 q Al ¢ 3 sall il S5 (“Quand la femme s’obstine, la maison se détruit”,
P10) illustre bien cette dimension. Google Traduction version web 2025 produit une phrase
fidele (C1), mais I’enjeu n’est pas de dire que “toute dispute détruit la maison”: I’énoncé associe
explicitement I’obstination féminine a une menace de chaos domestique (C2-C3). Il sert a
dissuader I’opposition, a valoriser la docilité et a légitimer 1’autorité masculine au sein du foyer
(C5). L’IA ne restitue que la causalité littérale, sans signaler la charge idéologique de cette mise
en garde (C6).

De méme, « ks La Liaua La 13 &) jall (i 3] 5al) 5y (“La femme est comme un miroir, si tu ne
la polies pas, elle ne brille pas”, P4) construit une métaphore qui, au-dela de son apparente
douceur, enferme une logique de dépendance. Sur le plan lexical, la traduction est juste (C1),
mais la femme y apparait comme un objet qu’il faut “entretenir” pour qu’il ait de la valeur (C2).
L’agent implicite est généralement masculin, ce qui renforce 1’idée que la femme doit étre
“prise en main” pour étre visible et reconnue (C3—C4). La fonction pragmatique est de justifier
une surveillance et un encadrement de la femme, sous couvert de soin ou de valorisation (C5).
La encore, I’IA rend la comparaison, mais pas la logique de contrdle qu’elle charrie (C6).

Le proverbe «sUsd Sy cpalhall (i 3 3 S Jal )l » (“Une femme sans mari, ¢’est comme un
tajine sans couvercle”, P5) s’appuie sur une image culinaire typiquement algérienne (C4).
Google Traduction version web 2025 restitue le “tajine” et le “couvercle” (C1), mais ne peut
pas deviner que ce couvercle symbolise a la fois la protection, le statut et parfois le contréle
exercé par I’homme sur la femme (C2—C3). L’énoncé inscrit la femme dans une dépendance
socialement naturalisée: sans homme, elle est pergue comme incompléte et exposée. L’outil IA
traduit la surface de la métaphore, mais pas le schéma patriarcal qu’elle contribue a 1égitimer
(C6).

Le proverbe « st aly gl 4l yus Giaie L A » (« Celle qui n’a pas de sage autour d’elle
devrait en “acheter” un, méme avec de I’argent » (P1), dans sa version francaise, laisse déja
transparaitre un fort implicite normatif: une femme ne devrait pas rester sans “guide” ni
“tuteur”. La structure conditionnelle et la référence au “sage” ou au “grand” renvoient a la figure
d’un garant masculin (pére, mari, frere, notable) qui encadre, conseille et contréle (C2-C3). La
fonction premiéere de ce proverbe est de rendre légitime la tutelle sur la femme (C5). La
traduction automatique, en restant collée aux mots, ne signale pas cette dimension de pouvoir
(C6).

Les proverbes « Lasd) Jdo <l eludll dga S 131y Lusl) s b eludll dgaa 1) » (P11) et
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« SR L AL 3y ke Gew slwdll Ggw » (P13) mettent I’accent sur la prudence, voire la
suspicion a I’égard des femmes. Dans le premier, 1’opposition entre kesa (habits) et ‘asa (baton)
construit un contraste fort entre confort et punition (C4). L’énoncé suggere que les sentiments
des femmes peuvent basculer radicalement: s’il y a amour, tout va bien ; s’il y a haine, c’est la
souffrance. La fonction est d’alerter sur la précarité des alliances féminines (CS5). Dans le
second, I’image du souk des femmes comme “marché d’escrocs” assimile le choix d’une épouse
a un espace de tromperie potentielle (C3—-C4). L’injonction «&lL 2 » (“prends garde™) souligne
la fonction de mise en garde et d’instillation de méfiance (C5). Dans ces deux cas, Google
Traduction version web 2025 restitue les mots et méme I’impératif (C1), mais ne fait pas
apparaitre la violence symbolique de ces assimilations (C6).

Ce deuxieme ensemble montre clairement que le proverbe est un outil de régulation sociale:
il rappelle les rdles, impose la prudence, justifie le contrdle. La comparaison avec I’TA confirme
que, si lamachine sait traduire les mots, elle ne sait pas rendre visible ce travail de normalisation
qui se joue dans 1’usage proverbial.

3-3- Ruse, ambivalence et rivalité: la femme comme figure instable et dangereuse (P3, P7,
P9, P12, P14)

Un troisiéme groupe de proverbes insiste sur la ruse, ’ambivalence et la dangerosité
associees a la femme, en alternant humour, ironie et stéréotypes négatifs.

Le proverbe «<ts 511 4 14l (P3), que "Google Traduction version web 2025" rend souvent
par « La femme est une femme, méme si elle vole », joue sur une image d’élévation (voler,
s’élever) qui peut étre comprise comme une montée sociale, professionnelle ou scolaire (C2).
L’énoncé relativise cette réussite en rappelant que, malgré tout, la femme resterait prisonniére
d’une identité sociale considérée comme inférieure ou immuable (C3). Le proverbe sert a
“ramener” la femme a sa place, a désamorcer son ascension. L’IA, enfermée dans une lecture
littérale (“méme si elle vole”), ne percoit pas cette fonction de rappel a I’ordre (C6).

Dans «4ii 31 all g 44 1 ally (P7), la femme est a la fois “beauté” (iu)) et “fitna” (i), La
machine traduit généralement par « beauté et tentation » (C1), mais le mot 43 posséde un champ
sémantique bien plus vaste: il renvoie a la tentation, a 1’épreuve, au trouble moral et social,
voire a la discorde religieuse (C4). Le proverbe trace ainsi une ambivalence: la femme est
admirée et en méme temps crainte (C3). Il encourage une forme de vigilance vis-a-vis du
pouvoir de séduction féminin (C5). La traduction automatique réduit cette richesse a un simple
“tentation”, ce qui atténue la charge idéologique et spirituelle de 1’énoncé (C6).

Le proverbe «3) ¥ Lglas La 18) jall» (P9), rendu par « Seule une femme peut vaincre une autre
femme », met en scene la rivalité féminine. Lexicalement, la traduction est juste (C1), mais
I’'usage réel du proverbe est souvent marqué par I’ironie et la connivence (C2). Il souligne, sur
un ton a la fois admiratif et méfiant, la capacité des femmes a se comprendre et a se déjouer
entre elles (C3). Il peut servir a commenter des conflits, des jalousies ou des jeux de pouvoir
féminins (C5). L’IA, de son c6té, livre une phrase neutre, dépourvue du second degré qui fait
précisément la couleur de cet énoncé (C6).

Avec « Jall a8 sluwdll 5 Juadl 363 Jaul » (P12), hyperbole est centrale: “Les hommes
abattent des montagnes, les femmes abattent des hommes”. Google Traduction version web
2025 reproduit correctement cette structure (C1), mais I’énoncé organise une chaine de
puissance asymétrique (C3): la force masculine est glorifiée, tandis que la puissance féminine
est présentée comme indirecte, potentiellement destructrice. Il s’agit a la fois de magnifier
I’homme et de mettre en garde contre I’influence de la femme (C5). L’IA restitue la phrase,
sans rendre explicites ces enjeux symboliques (C6).

Enfin, « il La ada Ldlly (P14) — “La ruse des femmes ne s’oublie pas” — attribue aux
femmes une ruse durable, mémorable. La traduction automatique est ici trés proche de I’original
(C1), mais le terme S est fortement connoté dans la tradition: il renvoie a une stratégie percue
comme manipulatrice, parfois diabolisée (C3-C4). Le proverbe justifie ainsi une prudence
permanente vis-a-vis des intentions féminines (C5). L’IA, qui ne modélise ni la mémoire
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collective ni le discours idéologique, présente 1’énoncé comme une simple observation
descriptive (C6).

Dans ce troisieme ensemble, la grille C1-C6 permet de montrer que I’TA est loin d’étre
“neutre”: en privilégiant le littéral, elle donne une impression de transparence, mais elle masque
en réalité la densité symbolique et I’idéologie sous-jacente des proverbes.

4- Discussion et synthese: L’1A face a ’interprétation socio-culturelle des proverbes

Sur I’ensemble des quinze proverbes, la comparaison entre « Google Traduction version web
2025 » et I’interprétation socio-discursive met en évidence une constante: I’TA est globalement
performante en matiére d’équivalence lexicale (C1) ; en revanche, la perte de sens se situe
précisément au niveau de la culture: implicites, charges évaluatives, ancrage socioculturel et
fonction pragmatique (C2-C5). En d’autres termes, plus un proverbe mobilise une métaphore
située (souk, tajine, couvercle, miroir, ciel et étoiles), un lexique culturellement polysémique
(L), 48 aS) <l 3), ou un second degreé (ironie, humour, sous-entendus), plus I’écart entre la
traduction automatique et la lecture humaine s’élargit (C6).

En ce sens, le corpus confirme que le proverbe est, comme le précise Bencheneb, un «
morceau de vie sociale, fagonné par le temps et par la parole »©9): il ne peut étre réduit a une
simple formule textuelle. Il agit d’un acte de parole identitaire, qui permet a un locuteur de
s’adosser a une Vvoix collective pour juger, conseiller, avertir ou légitimer (C5). « Google
Traduction version web 2025 » est capable de reprendre le proverbe, mais il n’est pas capable
d’en reproduire I’effet. C’est précisément cet écart entre “traduire les mots” et “comprendre le
discours” qui fonde la pertinence scientifique de I’analyse menée dans ce travail.

Conclusion:

Dans ce travail, nous avons entrepris une analyse critique de ’efficacité de I'intelligence
artificielle (1A), en l'occurrence « Google Traduction version web 2025 » a traduire et a
interpréter quinze proverbes algériens portant sur la femme. En mobilisant un cadre
interdisciplinaire conjuguant parémiologie, sociolinguistique et Traitement Automatique des
Langues (TAL) et en établissant une comparaison systématique entre la traduction machinique
et I’interprétation humaine contextualisée, la recherche a permis de vérifier son hypothese de
départ.

Les résultats confirment que I'lA, bien que techniquement performante, présente des limites
profondes et systématiques face a la densité socio-culturelle du discours proverbial. Sa
performance est marquée par une asymeétrie nette: L'IA démontre une forte compétence au
niveau de la structure de surface (C1). Elle traduit le sens littéral, identifie les métaphores de
base et respecte I'ordre syntaxique. Cette compétence rend sa production d'apparence correcte
et fluide, mais I'échec crucial se situe au niveau de sens plus profonds. L'IA échoue
systématiquement a restituer: Le sens figuré et I'implicite (C2 & C4), I'idéologie sous-jacente
et la charge normative (C3), ainsi que la fonction pragmatique et interactive (C5).

En somme, I'lA excelle a traduire la « lettre » du proverbe mais échoue a en comprendre
I'cesprit». Ce dernier étant précisément ce qui fait sa valeur et son efficacité dans la
communication humaine: sa dimension culturelle, identitaire et normative. Comme [|'ont
démontré nos analyses, le proverbe est un condensé de mémoire collective et un instrument de
discours social. L'lA, en I'absence de modélisation de I'expérience vécue, du contexte partagé
et des enjeux de pouvoir, ne peut accéder a cette couche de signification.

Cette étude souligne ainsi que la traduction automatique, dans son état actuel, opéere une
neutralisation et une décontextualisation des énoncés proverbiaux. En gommant leur ancrage
culturel et leur force pragmatique, elle risque de les transformer en coquilles vides, privées de
leur raison d'étre dans I'échange social. Les implications sont importantes, tant pour la
préservation du patrimoine linguistique immatériel que pour une réflexion éthique sur les
limites de la modélisation du langage et de la culture par la machine.

En définitive, le travail mené ici confirme que la compréhension culturelle demeure la
frontiere la plus résistante pour I'lA. Face a la sagesse populaire, codée dans la concision et
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I'imaginaire collectif, la machine montre qu'elle peut reproduire la forme, mais qu'elle est
encore loin de s'emparer du sens.
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Annexe Tableau comparatif 1A / interprétation humaine

N° | Proverbe en arabe Traduction IA (francais) Interprétation humaine (synthése)
Pl | ssa s s gilavie L I | Celle qui n’a pas de sage autour | Normalise la nécessité d’un tuteur
pa AL s d’elle devrait en « acheter » un, | masculin pour la femme.
méme avec de ’argent.
P2 | Ll slee 5l La femme est la colonne de la | Valorise la femme comme pilier du
maison. foyer mais la confine au domestigue.
P3 | @th slgl el all La femme est une femme, méme si | Minimise la réussite de la femme en
elle vole. rappelant  une identité  jugée
immuable.
P4 | inwa I3y yall a3l yall | La femme est comme un miroir, si | Présente  la  femme  comme
Uil L tu ne la polies pas, elle ne brille pas. | dépendante ~ d’un  encadrement
masculin.
P5 | csalall e 3l e 34 Jal,ll | Une femme sans mari, ¢’est comme | Naturalise la dépendance au mari
elae S un tajine sans couvercle. comme condition de protection et de
statut.
P6 | b Leudl @S 15 3L Jall | Un homme sans femme est comme | Fait de la femme la source de
psd un ciel sans étoiles. complétude et de beauté de la vie
masculine.
P7 | Azl el 5dn 51l La femme est beauté, et la femme | Associe la femme a la fois a
est tentation. I’ornement et au trouble moral et
social.
P8 | @Azl w3 Une maison sans femme, c’est la | Affirme que le foyer ne tient que par
ruine. la présence féminine.
PO | Bl e VI Lgalad La 3l sl Seule une femme peut vaincre une | Souligne la rivalité et la compétence
autre femme. stratégique entre femmes.
P10 | a3 Jlall 8l el ailad S Quand la femme s’obstine, la | Impute le désordre domestique a la
maison se détruit. résistance féminine et valorise la
docilité.
P11 | e b oLl s 13| Si les femmes t’aiment, tu dors sur | Exagere la puissance affective des
b elaall @lga K135 LSl | Jes habits ; si elles te détestent, tu | femmes et la précarité de la position
Laall e dors sur le baton. masculine.
P12 | 28 sluill 5 Juall a3 Ja M | Les hommes abattent les montagnes | Présente la force masculine comme
da et les femmes abattent les hommes. | noble et la puissance féminine comme
destructrice.
P13 | L &llb o) e Geu cladll | Le marché des femmes est un | Instille une méfiance structurelle
SR B marché de tromperie, toi qui y | envers les femmes et le mariage.
entres, prends garde.
P14 | (i Lo aaas el La ruse des femmes ne s’oublie pas. | Attribue aux femmes une ruse durable
qui appelle a la vigilance.
P15 | «loA clid cuy La maison des filles est ruine. Fait peser I’honneur et la valeur du
foyer sur le mariage des filles.
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""The Role of Artificial Intelligence in Developing Writing Skills: A Theoretical-Analytical
Study on the Digital Language Checker 'Qalam

Abstract

This theoretical study analyzes the role of the digital language checker "Qalam™ in improving
Arabic writing quality. It focuses on the concept of the digital checker, its types, and its role
in correcting spelling and grammatical errors. "Qalam" also enhances clarity of ideas and
text organization. The findings indicate that it supports the development of learners' writing
skills, with some limitations in correcting complex stylistic errors. The study is based on a
literature review and analysis of the tool’s capabilities. Using "Qalam" as an auxiliary tool
can promote self-directed learning and improve text quality. The study recommends its
integration into education while enhancing algorithms for better stylistic corrections.

Keywords: Digital language checker *"Qalam™, Arabic writing quality, spelling and
grammatical error correction, self-directed learning, text quality.
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Academic Integrity in Linguistic Research: Between Researcher Responsibility, Supervisor
Oversight, and Developments in Al

Abstract

This paper aims to highlight the fundamentals of academic research in linguistic, addressing
scientific integrity as the main binding that must be upheld. However, it also constitutes a
shared and increasingly complex responsibility, in particular with the onset of Al tools. As a
result, some interesting questions can be raised: What are the limits of the researcher’s
responsibility? How can supervisors effectively mitigate academic misconduct? Does Al pose
a real problem to scientific integrity? Conclusively, the primary responsibility lies with the
researcher, and supervisors are directly involved in approving prints that are not exempt from
accountability. Nonetheless, overseeing integrity poses distinct challenges, especially due to
Al's growing ability to rework plagiarized content in subtle and hard-to-detect ways.

Keywords: Scientific integrity, scientific research, supervisor, artificial intelligence, scientific
responsibility.
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The Literary Roots of Artificial Intelligence and Its Role in the Educational Process
A Reading of Isaac Asimov's Short Stories

Abstract

Artificial intelligence is a crucial and sensitive modern topic, serving as an effective
technological tool in education and research. Its value lies not only in its capabilities but in its
role in developing minds. Before becoming reality, Al existed as an idea that had to be pursued
to build an effective generation. This idea was transmitted through words, books, and especially
science-fiction literature, which envisioned the future and human creativity. Such stories helped
embed the concept of artificial intelligence and shaped perceptions of technological progress.
This research explores their role in education and concludes with an applied model from Isaac
Asimov s works.

Keywords: Scientific stories, science-fiction, artificial intelligence, Asimov.
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Visual Arts in the Age of Artificial Intelligence: Challenges and Transformations

Abstract

This research examines the phenomenon of artificial intelligence, which has permeated all
aspects of human life in our time. The visual arts have been significantly impacted by this
invasion, perhaps most notably due to the remarkable and astonishing effects of its creations,
such as groundbreaking image generators. This reality has given rise to a new situation that
has affected the role of the artist and the visual arts from creative, aesthetic, and ethical
perspectives. We have concluded that it is crucial for the visual arts to utilize artificial
intelligence to expand the scope of creativity and to shape an artistic world that aligns with
the developments of our era.

Keywords: Artificial intelligence, visual art, generative art, creativity.
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The Use of Artificial Intelligence Technologies in Media Institution
Opportunities and Challenges

Abstract

In the context of rapid technological developments, media institutions have increasingly turned
to the use of artificial intelligence (Al) technologies, capitalizing on significant advanced in
this field. These include machine translation, big data analytics, the internet of things, robotics,
and augmented reality, all of which have contributed to the emergence of automated journalism
and robot journalism. Despite the vast opportunities offered by Al such as the automation of
labor intensive tasks, improved audience engagement, and enhanced media content production
media institutions continue to face a range of challenges. These challenges are both ethical and
professional, encompassing algorithmic bias, limitations on creativity, breaches of privacy, and
concerns regarding the maintenance of core journalistic values such as accuracy, objectivity,
and credibility. Therefore, it is imperative to establish a robust legal and regulatory framework,
alongside ethical guidelines, to ensure the safe, responsible, value driven use of Al within media
institutions

Keywords: Artificial intelligence, media institutions, automated journalism, augmented
journalism.

ouafa.bentrad@univ-annaba.dz «ayh o ey .o dupall Ciligal)

133



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

sAlEy) Y

Ay ddalyie Ao sana 3yl 020 2585 Aa)ll Leluall 5ygll db 8 558 4l skl alledl 2g iy
£\SA) ey ale) A delally cligys )l e lihuall oAl o L) ) Jie ccnly@ll oo skl
pdal) 45lapdat iy cAllaally daally adailly SLaBY) e EV e Cini€) Al ) e e lilaaY)
xSl Jolall iy gyl oloY1 Slad 5)08 (e 4y wialy Ll cchladaially hlusgall Gasills Lisall (e
SIS e Y lujleal) (e JEY) Je e lilaial¥) o 1SA by Caels LdleY) diluwsall A
LS Laadll Y

Eim caiie S5 simally DleYly HlaY) delia 3 e llaa¥) (S Al 5 5,aY) il
2014 sl & 5amia jalias (e Dllally g gimall Cavialy 7 haiualy HLAY) aand cilyiiy ilgal ool
a7 LY Automated Insghts 4S5 Lgdysh 31l aladinly ssine dadad HLle Gl Sl guad 2S5 o]
s 2015 ale G als ol gsll Admia Chaadin) WS LAY @l Al e dabail daa
CLalSlg e Lally opasbind) Cppuniy CVANg sginall jpad b il 3ac lusad V) aledlly e lilaaY)
en W Ussy 2016 ple o8 Cowsy Ghidl ) dimia Ciardinl s IDITOR 3l DA e dualisal)
M ie 500 o SST gily cogpuilany sy o3 Al V1 el 350 didaail Heliograf

11 skl Lm b ety DoY) Jandl 3 e lilaa) o 1A alasiiad of (A * cluhyall e apaall eyl
ssinall Caiaiy zhatiuly HLAY) aeail aeladiul i Cus gsiaall Baga Cpuaty dadley) duleally
aleall Jslads cappms bl S Glaal) dalie Lo Cpisal) selayy Basie jliae e il
eyl ¢ KA adaisy «llll adall Gl culyin Juadyy . lgie (Sinilly o glaall pen 8 Ay )l
Jiepurs A ggan daled) il slrall GaMaciul

sae Lusal galatin Ky Al A CulsaY) (e il lsilly e llaa) o KON Jio Lipaal) chlil) e
Liadlaa s dadial) culilull Ciny A (pad L Agllads 30 US ST Aaplay e ssinall z W) A Guisaall
0558 s cppalsall alide Jon lpdany GlL) Jay) (isall (S cdilaall Jlae (8 lie)ladl
B seanll slal inay dhas (s ohe) ssine g ) o 0008

& B Jeaally 483 Dl gl e 3l dgpal) Lgias alladl (8 LidleY) Clunsall Cuaials
Gl A elhal) o1SA) Caagiy el HLal) G o LAY Cgaild Dl ssina) dclia
AAdlly AplaY) Ay il

Jandl 3 JLaVL 36 Lakigy Al elidaa) oSN clids 5yl of gsiell duly il dua
Caghall (gsinall Cai€ clgaly (it 31l Jie V) Canll clsl ul€ Ayl Ll Y dussgall 3 il
s s Aalel) HLAY) aol Ll Y dusal) 8 bl oda 223000 WS ymaall 355U Jie V) yyp0aill
Pyl dedl oy dfliadl o (et bl o3a Ciuligiy Gl daailly Glaslaally Guisaal

Gub e bl DY) 8 el oSN @l Cadagy o e ) Gluwgall Gaual WS
Glaie & Gladill sda aladiuls dplal el () lebsad Sl leaess Gilaleadly clibadl Jlay)
bl Jalaty LAY Dy el s ¢ ol 8V iaal) adlsl) cilad (& Jies Aplay) Slawsal

134



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

e UadY) iy Aagiall LAY (e Ginall ol aladiudy V) Ll s ) dslayl dedul)
Bae Giliasse 4l ey ALYl Aleall 8 oLl o KA i Cala g8 ranals A0Y) dan il ey gall
AL dalanally e sall dilaiall e

i) aleall e KN e atian Y s3pm ey Caslaall e 8N 8 elidaial] o 1SH ela o V)
Cigag W) ddlaa Jai o fiald) (e taal) aeiind s & ol el d5)lia e lay) sl e 4t )il
a3l of () (Valave Moravec et al, 2019) duhy Ciaiagl Cus Jiisall & gyl ésall Jas
al)s olgiage Alanall Jualsi Ja elhua¥l oS3 e slae¥) dia ) sl 5lal) G 8 Il
Y o laal) oS il ae el il ¢ shamans agily dage Jliias anjlsal o (525 Cpiaall Gla el
il i oyl

(N3l el iy laas el (<G DleY) daall 3 e lidaa) oK aladiud of Jall (Ko
) ddgsll lboailly ddga (o ssinall Basa Cpaady WDleY) Glujles sl gy Al (ajdll Joa
(Al dea e LdleY) Cilugall 4sls

& elilaay) oA il aal aay ddad) 4850 o3 PIA e Jslaiu okl s e Tely
Olusgall aalg ) bl e CadSlly el oda lgialil Al Gajills o el Jaall b leiass
sl eyslall e LAY A e ccadagll 13 e daalill ke
SLOleY) Gluwsal 4 g 5 Al elhaayl o SA) il aal o l-1
Sdle Yl Gluwall elidaal) o183 il lgagn Al (el 4 L-2
¢ oo lihay) 1S culil Lagda 6 o ha ey Gluwsall legals (3 cbaaill Juas Log -3
tAal) analia pyaas Ll

1S LhaY) ¢ 8Y) aggdal

OS 4K A sula el 83 YT piia duaing ale 4l o clhiaV) 8H Sk gl Cayey
oo bl oA gl iy il Jiles ol8% Copuailly Sl (e 4y aSaiall Cispg ol gl
A Aalaily alyy skl Ausdall 538 aladind & el aiia s dalaty gyl Jiall 5uSE 4aS Al Pl
Jia Capally Sdi ?GA:IRAL.\B VEVR QN C.&.A.LI} C).uu) e.l::\'l} ¢S4, u)mlay:\.t;hlaj ;Lli;\ ‘_‘A‘\ C.Aja:!

6),
ast S aleall 533 Sisnalll Jan BdS oy ale 4l o o lilacal) o 1SH Capad ) Gand) il
)5 g

)3l Jie clelae Lalatly dppi) duadl) il Slay Loy alplly <Y apas o2 oS asly Capnys
o Sy iy eanlS] Jind sl a8l WS AN 3 mapi al pliagl e dadl) 35 zlmal ol e
() <3 @l Al e 50l malys calsa

Ogalas (o e w5 leba) 3355 Lty cae i 183 Aalail ppanay Ll 4ty adyyes iy SIS

135



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

e e b e lhaY) oA e lhiaY) oA LS (b agind 1))y Db g sl e IS Adjays
2 \SAL lgdyad ) paibiadl) (i at L) may A3 Signa o Al penad ) Cidgy SismasSl ol
10 Sy Gl
Coluly Saiy e Capeats o alaind Bk dspaall Cilasbaall alai ol Alsiall aseal) Ao gana
oy alasinl o (JalSie iy dlad alea Sladly cpmplall bl et o aslaios alaill s34 ¢l Siles
el ial) Ayl Cajlaadly calyall (3a 4 gl b e LS cgalal) @glud) aus i) 40500 QIS
D) Mas) llee g Lgalaiadg
oS Ul o183 clyiss |
G alilly alxilly Capeailly agdlly et o YY) S A L) (e Ao gana Ll o i
Coilly ) L83, gealyss oo glaall Gy g la iy Candl Gyl b by Gilas) AylaY) Cailla )
Mgle S gy Taladl G gsie ST a8 1 bl e RSy Gllully Gasaill oo
L) oA ey Gk oo LAY Z U DA e S ) Aaaplal) Al el e iy
1) s Wl U Lt i (S oy Ll ity ey el 038 agiis pill Jar Y ddaudsy
A Alaall o cigag ) Ablaa aggdalll
Gligine Al b Ky Lelibaal) oS3 aaaius ) bl ) Gl dilaa mllaae udy
By clgy Dby lsad)l dg 35 Lia alailly Lgiallea 2 (Aadiz Gl Al zilad e lalaie] 404
osialdl Jeass aily (M) gyl paiall o alie W) (90 Al depu u)liy <V lias Slal £ b lela
Sl e ) 4ady A e Dpas ST ko) (srine mty 2l e 308 gl Alaa o)
L) daadl & DAY el sl e Lula) LG L oy seand) s Alacas
183 jaal) Ablaual) o ggde. IV
DLAY) ddaxt el Ll (mgeail ) ALYl seally sandlly Cugeall Sia sasmiall Tl alasiod
dcsaall Canaall aliall chlall Juadl el wdlgl) 4 et L oo Goinal pa sgend) Jeliy
Anngll D) Jilus e leie Jans leide s iy
2l a5 Ca cAdlanall Jlae 8 Ll &g ce pu (ol Y1 wlgl) 3058 <) odas 51 gl b
Slaal Aat e pliall (e (L] e ) psedall 138 g 3yalal) )81 adlgl JLAT asede
Apla) Lail Llad aali] alea sl Jsasll o liall - Laudly cdplay) 5yl saaase (g ks i
(9l Gyl Ay Bsay Bygeas
:diagpall dblanall 2ggda,V
Wintlaas LAY JUind (e ooyl ssinall Blaly auysi (A Byshaiall Lnglyi€ill alasind ) ady
g Jils 835 Aoy LEBE Loyl
TN N IPVEPRV]
oAbl (@il g Gujlays b daaly dgamy Lla) Guie oo laial (LS Ge 5le Lpdle ) Al
oaliil Lo oty 3hadial) llaliil (e de sena ce 8yl Ll LS daasa Calaal 5éad Jal (e s yaine G

136



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

SleYIS) Amall a5y il wigh Ll L) gl Suaiiy caelgll Gl By V) (mns (5%
IS oy el O daui g8 80 Cam caainall 31 G Jeas B adleY) Aungall ity (481,
I \ehany Liad uaiiy ¢ seanll bkl S Lo Lo mgide slinb Zudley) Tusugally cAndine 3
Al 4 Ldlel) Cluwsall JS aaging (A plall Glehill Cua (e ddalully Ledali)ls (Y lally cile Uadll
L10)2,5 3y Lmainal) culalal

leabily ALl dagal) cilogleall pa doleil) Jlae 3 2V Jae ol ) Zgall o tlgdymy (e clling
A7 s ) glalSe) e oy Leti pe 2o DT clgdlan] (3ia3 Apadle) Aubins (385 Lyl ajlacals

Al Lladll sas aladl hY 4ty SV Clasbaall Ji5 (8 Wysaa g dley) dusal) 535
Pl jeac b ayes dueal 2y cAsnililly Lol 3Y)s Adaaall Cilugall Leiad aladil gsihy p5i A
sl il
tAgadley) clugall A olba) o lS1) bl cidags Wl

aleal) (e 220 daal Pla e e lidaa) 1A il e i) e koY) clugal) ciliiu) 2
A Y el Bl dag) ety cgreaiinally jseand) () Joeasl) AnlSa) Gty (A5LAN
tekeY) daadl 8 50 Al e lilaal) (1S bl Led (lS

e iinal delia b ASH) il (gginal delia cliphd i g giaal) delia .|
O clling (pill Dl F LU ASlae ASuldiay Alulia Hpeay Cilgealy Gagai p U o Lk
(B e Capilly Lpngdall Zalll Aadles z 3 pladiud DA

el il i) Cimual G iy sginall Bl & elilaaY) SH) il sl Gl
) pasaill digad Al ) ALYl cZull 3aga (pead o dery Lae Jauasil) QlS0E 30 S (s
) el e ol il lgias cuaal) adli pad adalial Lelisasy alify cilily

Sigals i€ 3 e 2010 ple ) OLalls )il LS dagay ool o A Al f3)ls 35
(o BBC News ase canliin) WS ¢(is i dnala 3 e lilaa¥) o SA1 0k igne) ale
20 has ) s St ) llalls gsinall Casials HLAY) gaead 32012 die e lidaaY) £ KA
dinal) aleall Zigl 5l G 4 e lihaaY) oM culinln caly LS rddauall algal) Al L1

agle calll eliaal ¢ 1S3 zaliy ReUteUrs 3 jiysy AllSs cueddind dg ¢ 3iliall (e (3835 Gy dan i (10
oS OS5 LB e sadiedl) plall S 3 cpiaiall aelus Lynx Insight

iy ¢ dall e Jmily gl S5 AL Ao ) aleal) ey sy o) (Sa el oS
Al g o 1385 caliiiag (gy5 s allall Joa Juand Al &laal) e jUadY )y clggaiilly clyle)
(2D Al IS Wy 8 A sas 3 Slasbealls LAY S i gl 485Uy 55 (s imall
e o 1)l I el ) cV bl aal (e dedial) bl ddlaia e dadudal) clibyl) Judas 111
ledayys i) e (gysill Jelanl) o 38l 5y e lilaial) o KA elliayy ¢l il 8 adial) (5 sindll
J8 e dadly dandl (e gl Bale (§pxins il Aliadl) )l S ) LS cpgan gall diayell ashaally
Vg et b olae) (Say e lilaal) o lSA) DA (e Lty cdanl) (338

137



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

O OBLall paaty canall Bagaaa ye (68 UL 2ol Aallas elibial) o 1SA il ldd oSy
clhiag aie jum b sas o Alle de puny Gl paatiall 3320wl dediall QUL e PA e -l palic
cbild) dilaa
Adbide @il ) Sl OS5 LAl dea il el o 1SA) culis aladiu (e sAodaual) Laa il L1V
sl Dseand ledpass s La s
Sl 2 ey sgend) DLt e Copail) Luadle ) Al Sl 1 sgandl A5 )Ly panadall LV
Al «(ssinally Tpasilly JLAY) Juasi Ganads & ey gty Wiallae (S ) Clegaagall 5yl
I @) acadl) sy lind DA e aleal)
O g sase Joa peddiall e Je i dyma s slal 48 28 i :bOt Chat 4 Lda)al) gl VI
Glisgy P Ge dpsdll 2l aladind P e (Sayy cigaally Gaill aladinly Dalaall el 46k
2ol LS. A arlly () ) A8La Ly 360 ae alls o Dand) Faddy Basmiil) Lie Claa 520 3 iladl)
b Balaall sy zed A e snnls A (e oDl o loslral) pan sl pguaad 3y o Gudaall
Glleal e @ JleY Chat bot (W) Zéayll Usi 40ay) CNN aasiss LAluhd)l cilexs
CINGaE Jars ) dipsd) agilelaial e lely (alis¥) agi Al Saa¥l e saiule b Gaeddial
il g Bamy asfis ¢ SN JSdy (seinall i Al Jaall Glisyy) lin dpelaial) @i )l ) Al s
Al e psgendl Jelin JICEY Dl Al (bl aan Jie

S ) 8 mad A pilagn pSpsu gl Gl ) ke Cipg Vg 1Al Al dsms
gl el Gl diey Lsjhot coa S alin aladiul Loy adse o @siSe pai (sile 2,7 (1
Cisasy Jsl sk Narrative Science 48,5 culd Cua (Uasale okt aMe) Jlae 4 lisys )l aladin
Cilligyg ) cyolaiy ALl Apalal iy (Apla] (sl z LY ellaaY) o1SA) il sy blaaa
oy cdlialy A ST JC8 JLAY) 21y @il Al alasiuly el Lihs e DA e Ll
e L) (Say Y e Dliise LpadleY) sy praaiins layslat hpainlys «ulildly il slaall pen Lot
Oy delia b e

s claall LAY kil dgaiall i) e A dl) dised dimaa cade) 2015 ol &
XS sl g sal) 8 3y5em 250 5 sl 100 zU5Y VOitto cisasyll YLE daas cueriio) s ol
Cadie) a8 gl claidl ye LAY eDlgiu) 8 Gpeaiiua) GUSsla aii o llha) ¢ KA ¢ Ui
o) Sy sugs ot e Cpexdival clalad) il NewsWhip Gudss o Gy il 2S5
O s Je Aalad)l HLaYls seendl cilalas) ol News Tracer Gadsi iy A Cuaddinl g

Ol )iy (gl gl A o (LAY s @Yy aiil) (o s gsi seds WS rigagyll auiadl VI

il g 53505 el gdall Slay A1 e lilaaY) £ 1S3

S 8 3 (5l O] e S V) Gl e ading A 503il aly e 4l e Ciyms
Ol Ly agiy S aleal) Cilida ol (AT e liBlally lsall eals iylay)

138



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

e ) Gl ) sesm A58 ae e llaind Cua Jlaall 138 333 et aal ldiad Ay
Ayl b analy aliall e 5 ool odall Slad ) dyiacally A8la ) YYD (e de sane s
il Jlae & gpid) DleD aags IS5y adl V) (e ) Jandl 30 S pdyyy (g Las 32y Alelss
.(29)@}4‘)&\
DA e Aghally Ulaal) Slegleal) CaiS b Abgsyl) ddlaall aolud claililly ddall LAY @i VI
e Adlidy Ay ST pls ey sginall Adlaas Al leina o UL Al Jilatll lgelins)
B850 LY dgalsal Sugis smld Jie oo lia¥) dualgill ciles Bla
Aadiey) cluwsall A oliha) oS3 cilipdl Ciligl claas @l
G SleY) Glausal e vl 4 o adsidl ey chain ladly daaylal) dilaall il S
ey Digall e oLty W i oY) ¢ oaglgiSal) slaill S)5n Jiinnal) (B S IS8 Lo slaieY)
Aigally LBAY) Glaatll yae ) ALaYL L Sl deall (b pisaall sy
Glapbal (Sa Cun ABBI LAYy Alaall claglea) il olay BB dlgh 1 @iliall Ciyji gl
Gsnadl G Sl Cpeatiuadl e oaay bae ey g Akl Glaglee oL e lilaaY) K3
B )il deliay olall gl clalad) e iy Ly ecayially L)
s aladiuly e lhia¥) o 1SA) Gl )l e laal) LisS leyial oy ) Gaendl oyl Uadl
bl Caagy Aalal) hlpatill il Jladials cogasl) Jlagind 48 Hlasinly oy ayy o N1 il
Dl 0 Ly cdamiall aililly (Sl CanFig ¢ ilaslaal
Dbl e ESH Cass 8y il Jeadl Gpa s gAYl e ESH S gyl Alaaa of LS
ey Jilus b seendl 48 e fin Lee A8all5 LdlaadlS Lis .l
& oo ilaaY) oA il lsd alaiial ZlSaly AEY) dpagead dlleml ) ALaYL Auagadl) gaail]
Al Glagle o Jpanll Gyl o2 lSald L4Sdl Aslall Gia dllgly Ap)sll Clad &y
Jualsill adlse ye L SSY) LAYl saalia SV gabully 4zt Joa dley) sl seans
Sl iy Lo sa lglaal le g0 dpadd @lily o Jpanll N eV ol 3y e laial]
bl GaheY LeDlail (a5 Apaseadll
aladl I el & aDlau) 2y 8 Jealsill adlse & A1 Adajall 8 gl alasau) of WS
cembnd) il Jsa (el GBlay Lad dals
sl gd il Bsia Gslam of elbaall o 1SA) ikl (e 1Ay S8l Alally piil) Ggda gassll]
Ssall o3 alasind Say Cua Ay Al JleeYy eV aly LIS L) oLl Lae Y1 aledl) e
VLG Claaal 0 0 93 (shana 5 1) b ApSall ALl uilly ol (G ghas anal
Clyglad Cigan Al A sl Al gpall Jaats o Jom ABGY) (e waad) 50 WS ) adla gaailV
S el il Glils o Alleas Glaglee HES eliaal) LS A@IA] e cldadiily
Slo ol eV c &A1 e aglll il Ja ol aian dpdleY) clagill 4 Cipy Lo sl cilgall

139



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025
A gilally Al clead) o ol leigyshy ol Cpmasaal) o bl s3a axdis Al Lgaaall ol
B9 e lilaa) ¢ KA BIAY) Sl alasinl) e aall U1 ) 32 o1 3l
KA Wl e Jajiall aldieY) e dealill dgaiall Aigall 4als 3 culasall (e gl 3gad) GinagdV

by (oo Yl Jaall Cihlea 1388 ) (5% Lae (i) 2eall Gisegd a3 Alee 4 o lilaal)
cssinall Basa o Ll (et Lo say ¢ DleY) capailly alaiaY)

(oo lilaay) oA 56 Jla 8 DD bl Jiasey i (e cfialll el o V) cilasill 538 o)
sl lalie e lilaa¥) £ S ol )l sy 43f ) (Erik Hermann, 2021) 4w cuals sé
Jalill Gapadill (f e )y ol Al sbealls dlaill cilalall 0 e laaV) mllal) Jal (e aadius
Y o4l ) O ADEY) ) dsasadll pe alay ) i) g e o Sa gabally leasll
(B9 pagtall piill 3o Ll e DAY ol Y kil Gy

555 o1 V) SleY) Jaall daga 3131 e lidaa¥) 131 ¢ (J Scott Brennen, 2020) sl cisua s
s skl o Ay Caay g dplaall Ga S )8 4 3l Jae Jage 4l e lilaa¥) c1SY) o
ASA Aadail o dala i) e iy S S aag Vs Al g Jolall ol OIS (e 2ael)
AAY) Gaglaall e LESN L5 Lo o Bae (A Lo Laid caladill) dagaie Gl 4 e lhuaY)
O03a85 dan ) il

A laall LIS foalall 3 Sk sale) i elidaal) o SH) cilis of L) cluhal) @bl
ooailly GLDIAY) Jlae B 4lial e dpaball @y ia) Glisise ek getin b sas dadley)
Ailac Aapl Juaily Lasl i€l o8 (g 300 Lpealy cAalad) Culially Gyguiilly bl apansis inaall
LAl

Y elilaal) 1S3 sl of «(Andrea L Guzman & Seth C Lewis, 2020) auly gt sl i
Aalay (O (A Ol On dealgll e dligha 5538 die S Al Jlai) Ak ol ae Ll sl
B Ll gi€illy Gl o T ilyylasy 73kt J)

o Ruald e lilaaV) 1Al Calh 6 dlee Jasal ey AT i delual dala Gl of LS
Clllie ae il Loy Wpshis ilSe dale) ) dalay LadleY) Gluwsally ddejluiall la)ghai 505
AR Claplall duapad

Oy Weluall paliy Jgsases alas (i 3 cella¥) 1Y) aagl dals @llin o) agsias o

I Aliall Al Ll ge Sl dgisgendiog () (alasY) JE e 5l ALE Gl lsall 5SS
Ol il o Ly Jseall e ujal) bty 1aa g ccnluil) aud Jaad Lﬁi‘ tAJMS\ o it Loyl gaia (389 Jan
A&al byl bl aladin) are leal L (sises dial Lalugl i 483 coluall 44

.(38)~-

140



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

-

Tl

sata e e 4edi Loy e Cluwsall g Lysae Dsd Caali o libaaV] 1S3 Culiplss Con i
Jeld Spiats o)) Gaund 3 Cranls LS e Ailanall diga 8 dage s ciiaaly Iy skl
oY) Ginal pa seanl

ilslly ligys NS e lidaa¥) 1A el 16 ) dallal) LadleY) Clungall (o 3al) Cagags il
QS L ey ssinal 2l bl 3 Tt Gl L sag coadley) deall 8 Lgte 521y ¢ ) jadll
skl ASIsa Jaf e e lilaal) o183 el e alaie Y] ) Ayl Apedle ) Glusgal) (o el Can
Adluas Jya cVLall (o el 50 dnds Sl 8 ST ecnlusil) s2a Lea® Al Lljall (e Bl Sl
Aoy Lo smga (5305 ¢ oo lilaa¥) ¢ 1SA) anlsy datial) LAY

Jsa daall e s G 1) Dley) Jlae b Gyl 5)60 oy e lidaa¥) o183 aladi) sof il
e Wslad 8yg sy ey leeals Gl ABDIAY) ciloal) Joa Sy linall o9y dinall 43,50
e i) Gng Al ABIAY) clllial) (ge dlea aaad Pl

b ey dilaiall 550 el 5 duayd Jiay el o KA Jlae 8 Sl aaill o) Joill (e
aie¥) 3 13 WDheYls ddlasall dpa iy Guisaall )53 aali ) g3 8 @A dea e S aaia)
Lle ) Ligall cUBIAT dleay byl oda 2lasin) G sl (3at Cany SUALL KN bl e Lo jiall
Al dglead) 5 gis S il alaaia) e caopill P e pdaaall 50 Jni aa clgile Lliall;
Ll Jsatll Ja b Dlels dilaiall 4yl

: Lialsgl)
2024 Aliga 7 232l calel) Crpall sl Alsall (e Jifin o e lilaal) (S0 3k cadll dlae ani -1
74 ya

Jamil A ciaagly ¢l dules Guueatdl eliaal) ¢ KA Glink Hladiu) of ¢(2020) Guanah duwls cuy *
el dad) aa pdaiall Y Sl i G STy Jenls omls padl lenasis JLaY) £ ) cilas 23y o ¢(2020)
ol ST diaal) Llead) Cilea e lilaal) £ 1SA) iyl of e (2019) Schemelzer duly iy « lal) delual
8o llly Aeyudl Balys gl g aalus lly ellaal) 1A dpliiad) LIS e (2019) Lewis duly cais,
Aely) S aaaall Jeadl e e aeliy aglgSll olal) of e «(2017) Marconi s S5 LS dgiaaal)
a8 lysns Ladle ) gl b e lilaa¥) o \SA) b ol Qs ¢(2021) ¢ Gial) 2o il 2] toe i
Jala cAdlially Jalall Cljlase (sl Slely i)l Sley) G pdally Gealadl Jsall alall jaisall (LAY (sl
606 o DleY) LIS )

=il 1S ol Caa g sad Dol el clalad) (Jue Ll dilae aaal i ol my Cougy gl el Sl -2
s ot al) daals 2022 sle 3 2aall (7 alad) cpludy) Ergaally Ol pall )l dae Agdandsl) dalsall b
69 = 68 L= ¢ il

LleY) Giluuiall oo sk B el o KA clidiy bl Cadag Jiise ¢(ygpal5 < gale il 2o alug dens -3
3 2a]) (27 alaall ¢ ) Aaala Aaa copandiy Ll EanalSY) ety JLaiVU il (pe Aisal Ailase dady iy yall
204 (= 2023 @l

b e lihaall SN i Calag ga JlaiVl S Claladl ¢ g~ Ul de deas ekl (33)) ie dess ol -4
313 (a2 2024 (pole - dila ¢ S 3l (86 aaall (e Eigaad Lypadll Alaall el ALAY) iliaidl

141



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

5- Vaclav Moravec, Veronica Mackova, Jakobe Sido &Kamile Ekstein, Communication Today,
Trnava, Vol. 11, Iss1, 2020, pp.36-53.

SV (el e £l Ay Auliiaal) )y glailly adlgl) e b e libaal) ¢ ) i ¢ 3l e ilaas o e

7- Kaplan, Andreas, and Michael Haenlien, siri, siri, in my hand: who’s the fairest in the land? On the
interpretations, illustrations, and implications of artificial intelligence, Business Horizons, Vol 62, N 1,
2019, pp.15-25.

320 G 3l gare ¢ i Ul de dese Aadald ((3)) Qe e el e
2023/02/19 sciillay (e piall Lo 13l Clisys )l 5)68 ey clseal) dapyy -8

https://www.aljazeera.net
2022/05/16 Soyaliae 5l Los € 58 L e lilaal) ¢ SA ¢ 3sadlall # Loy -9

https://www.aljazeera.net
16 G (1d gy dmalall Calll la (LISP 41 L)) Jaaey elilaal) ¢ 1S3 ¢(1989) ¢ sl duluf -10
A3 e el Jhhiadl S5l ¢ elan QS 3 Jlie ool 1S3 £pulu) anlid) ¢(2019) sl dyialic -11
dppad) Aadl (Dley) deliay dige Glalaily el (A Glipls ADle (dase aziall 2o Ll 2o 4 -12
530 0= 2024 Gojle — s (V) 3all (86 aaall (DleY) g
320 (o (@il paye ¢ sig Z Gl e dese debald ((33)) Qe desa el =13
68 L ¢l pae il dlae i -14
A A (LAY (srinall S agd o oY) adll) Ay gl 556 ((2025) (o) sl wl JS sae <15
sl sl Aaala dgppad) Jsall 8 e ) dlaall 3 e lidaal] o A Joa Lalall Cliall anl G alell paigal) chyyas
46 e ld glee aysilly Haall oy el )12 2024 Gl 6 - 5 ¢ b
34 (e 2020 iy ysuall Al ity daalal) ciaadle ) clawgall 3)3) ¢ Dl (uylay -16
alal) gl (i Auhy adleY) Gluwsdl Ay e elulSals 283 Gl caaae gldie am )l ae Ja =17
a6 =5 b sl sl Amala el Joall & SleY) dlaall 8 e lilaaY) oS3 Jsa dalal) Clilal) audl G
306 U= lda cplee caysilly yall o)y yed s <2024
dclia 8 elhal) 1S3 cldadinl s Guisaall Glalad) ¢(2025) ouig Bras cadls daala 2l 2y -18
=ikl 18 Jsa Aalal) Bl ansl B caledl aiall ecublaY) g A Guiaaall (e die e Ayl Al e
B clee sy sl o ed 2 2024 s 6 = 5 ol s claal Anala el Sl b e Y) Jlaall i
118 =
321 G cla paye ¢ 5is Ll de dene dabald ((33)) e ena sl =19
oY) sindl zl) (8 DY) ind) z ) b el KA Glinkl caubg wBly @ dl e sese dle =20
2024 535 17 22ed) (@DeYy (gl A4S A (Cpanally Graiiall e Ao o dulae ) diial) Ll Y] Glusal
256 255 (e Ll
Adlayls Ldley) cluhall dlae ¢ Dley) blill b elilaa¥) o1SA) Glid cadag ¢(2023) (gpall #Oa sle =21
98 (a2 2 (3 alas
256 G )83 Bas page ) o dane hilie 222

19 (o (Bl g (i Brans el Lpals ¢ el O (22 23
24- Carlson, M. (2021) The Potential Of Al Journalism: A Review of Automated News Writing and
the Al News Landscape. Journalism, 22(2), pp 333-352.

.119 u.a‘é.l‘wzta‘)‘a ¢ gt Byrans 6(:M1A @AL& c‘fﬂw@m&

142



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

2018 5T 3 gmasl) syl ALaall Jifival) Ao 4n) s AENAT, diiga iliand gy )l dilana el all Caans Spa =25

32 sa
26- Kati Bremme. (2019)," Al And The Media: Too Hot, Too Cold, Just Right? A Mapping Of
Artificial Intelligence Applications", Mediaroad, available at:

https://www.mediaroad.eu/archives/30328 5010
Oninall ) 5a V) Ljlaall e 4ulSails dilanal) Jlae 8 el 1S3 bl Cada g o gyall) o G oaiiye 00
384 (383 La 2024 4 332 20 e cinludy) asbell Jady Alsa ¢(uilal
Duski ey LdleY) Gluwsall 8 elilaa¥) o KAl alasin) Jiise (2021) Gyl 2o skl il =27
Aaala cAdlially Jolsill Gl g2l SleYly ()l Slel) o pdally ualud) ool (calall jaisall ¢g)la¥) (s5iaal)
616 Lo Dley) LK oyl
Aglae Ay Axgyalill gl Cigyg)ll el 4 Calg s mebll (cedie Gl caalll v apaell e iy 28
990 (= 2023 sl ¢ a) daala diadley) Egad) dlaa
A1 Ga 0=d G gase (@D 2o ibuas o =29
618 (o il paje Gpall 2o kD ) =30
Aalal) D) ol U alal) yaisal) o SleY) Jlaall el o KA ciligla ((2025) «gslSe sbee Gua =31
Sl Myed 42 2024 Glea 6 - 5 (b sl ol daala apall Jsal) b DleY) Jlaall & el SN s
A1 e ddb glee sl
13 a3l gae gslSa dlae ua =32
Glawsall 4 eliha¥) (KA @l aladiul smi JuaVl Guildl) alaladl (2020) camly) 2aae e iy -33
(53 aaall Al Eipad) Al Ayl Hadiuly Jpil sassal) dplall ) b dslae Al Apseadly dypadl dgaiall

367 L=
2381 ¢5 Al S Al (g5l Al dalad) Alaal) ¢ e lilaaY) o SAL Adball TERY) CUCE) (ol W6 Juks -34
179178 =<l

35- Erik Hermann, Artificial Intelligence And Mass Personalization Of Communication Content — An
Ethical And Literacy Perspective, New Media and Society, 2021, pp 1-20.
Uiy cppadlal) e Al 4y Apliiaal) el sailly adlll SleY) b el 1S3 i (3 ae ilhuas o oo

6 02 2022 jaesd — ST J1 e3all (81 23l (el Eygaad dypadll Alaall il Ldle) Sl
36- J Scott Brennen, Philip N Howard and Rasmus K Nielsen, What to Expect When You’re Expecting
Robots: Futures, Expectations, And Pseudo- Artificial General Intelligence In UK News, Journalism,
2020, pp 1- 17.

T o Gl g e (B e ilaas a0

37- Andrea L Guzman &Seth C Lewis, Artificial Intelligence And Communication: A Human-—
Machine Communication Research Agendal, New Media & Society, Vol. 22(1) 2020, pp. 70 —86.

10 o 083 Gaw e « @ 2o thias e e
79 o )83 Gas gaye ¢l LB iy -38
aabally jilaal) daild
Ak ey dgmalall Gl )l (LISP 43 ) daaes e lilaal) o180 ¢(1989) ¢ sl sl -1
Gsinall ok ey aadle ) sl b elidaa) ¢ KA ol aladind Qs ¢(2021) ¢ ad) ye il 2] -2
LI @ lal daala cAudlially JalSill Chlise ¢ g2l DYy (o)l DoY) (g plially Gualadl (ool caledl aisall ¢ gylaY)
ey
https://www.aljazeera.net ,2023/02/19 faillay o pdall iy 130 Cligs 1) 8)68 2y ¢lsaall dagay -3
ipadl Liaaall Gluwgd) 3 ellaal) o183 cli aladiu) i JuailVl cpdlil) claladl camlyl deas il iy -4
2020 <53 aaall e ) Ersadl Alae Al pladinls Jsl sas gal) dyylail) HUa) 8 Ailae duslyy A el
143



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

=il 18l (ol s sad SleYl el clalal cdieband Al de deal (Ginda sl s Caug il ey slsa <5
G candt pal) Aasls 2022 sle 3 aaall 7 alaall cipluay) Erpally cluhall All) dlae el dilaall 4
<l

Lalal) B andl B el el (DoY) dlaall G eliluaY) ¢ KA clils ((2025) «gslSa e cun -6
Dl o pes 52 2024 Ol 6 5 (b sl ol dadls Ayl Joall G oY) Jladl b elilaa) oS3 Jea
Ab glee cgsilly

https://www.aljazeera.net .2022/05/16 $salae 5 Las € 52 Lo oellaal) 1S3 ¢ sadlal) 7 Loy -7

Ll A ppall) gl gl wdal) 4 Cadagi sad ral) edie claladl ((2023) canlgll de aaall de () -8
Sl Oal daals cdadley) Esanll Aas sl

G eelihall SN s Calag a JLaVl S claladl ¢ g # Ul e dess dakali (33)) ie dess ol -9
2024 ajle - iila o D) g3all (86 aaall ¢ Dle) s dypaall Alad) )l 4l claid)

csoall bl 5l ¢ elea QIS 3 Qe ¢ e lilaaY) 1S Alud) amlad) ((2019) hisd dyclic -10

A Ay (LAY (srinall SN aed o V) adll) A il 556 ((2025) (ol sl ) JWS s <11
s sl drala cdgppad) Jsall 8 ke ) bl b e lilaa) 1S3 Jom dalall il anl S el paiall gy yas
dds cglee capysilly paall oy yed 532024 Glsa 6 -5 (b

Orldl) e Auds Auh Al clyskilly adlgl) Sley) b elhaal) KU ol (@l ae ihas o =12
2022 saensd — ST Y1 e3all (81 23al) ¢ e sl dypeaall Alaall diygyally Ladle ) Sl JLaiV L

2024 ddiss 7 222l cdpalal) Cusall Aol Aladll (DoY) Jifise o eliha¥) SN 556 cadhll dilae aai -13
Lpad) dadll (DleYl deliag dige cibolaiily elilial) ¢ KM Glinks ADle cdens axiall ye &) ae 4 -14
2024 Gojle — i « V) e3all (86 232l (DleY) Cigad

¢S dlaad) AN Al ¢gpall Al dalall Aad) ¢ e lilaY] o1SAL dalviall 2DAY) DK (o W Juy -15

B R

dclia 4 eliha¥) o1SY) claaiin sl guiaal) claladl ((2025) cOuis dymam cadls daals el 0 2y -16
el oS8 Jon Aalal) Culidlal) anl G alall yaigall ccilyleY) Alga & cppisaall (he A e dilase Al DleY!
s cgles capsilly Sl o3 512 2024 glsa 62 5 (ol sl sl Axala Al Jsdl) G ke s b

144



Revue El-Tawassol Vol. 31 — N°05 — Décembre 2025

fAdpal) p L) A Caldl 0 S Bale) gad ¢ ealad) Cially oliaal) o lS1)
Ot daaa 3

mohamed.chainoune@univ-constanting2.dz «2 dilaiud — (50 deall 2o daals

2025/12/22 105 s 2025/12/15 :dasbal fe s 2025/09/22 1)) s

uaile
solesf ¢ Maiasl PUS ro i paled] Cindll S e lidaaY) oS3 Clolasin 565 (5 oLi5 (JulaS apadi ) Jlial] ia Cirgy
baS o Jlial] GlaG Al 2 L) 8 il Je ldl) o)liie b Calil] Ao 4ilulSed] e Sy i mally Liagicll
A Yonil] o cdsalell Crpndl 6 e libnY) oS3 Cadigis sleiall lasally g psill Colyilly dualell cils¥]
Cialall 528 lisape Jbiy alel) Conddl Lilome Loiicua 5 ) Sliall sy Adyeall wiiaS Cald) 0 e lgiaaf
e yl] Clihaeal) g Joledl) 3 il z54lls o libaaY] oS3 o] padin 8 il s i) G daglial] Ao
e SY ol iy Loy e liban) o (S sl ypbail 4uS)p0 dungio by Sy UKD 5yg iy Calil] oo s

e Sy Y o el £ LD 5 jeay Cialill 5o Lo 510 e libaY)

il os A (el Cialy o ale Cing oo libuo) £153 iiliad Cilals)

Artificial Intelligence and Scientific Research: Towards Reshaping the Role of the
Researcher in Knowledge Production

Abstract

This article presents a critical theoretical analysis of the uses of artificial intelligence (Al) in
scientific research, focusing on its methodological and epistemological implications for the
researcher as a traditional producer of knowledge. Drawing on relevant literature, it highlights
the transformations Al has introduced into the researcher’s role. The study concludes that the
credibility of future research depends on combining technical proficiency in Al tools with
critical reflection on digital data, and recommends developing methodological alternatives that
ensure Al remains a supportive instrument rather than a substitute for the researcher

Keywords: Artificial Intelligence, scientific research, researcher, knowledge, algorithms.
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