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ملخص
وعلاقته التحصیل اللّغوي للمتعلم من جهة،تجتهد هذه الدراسة في تقدیم محاولة جادة في طرح قضیة الكتاب المدرسي في

نسعى من خلالها وهي دراسة تقویمیة . اهیصعب الاستغناء عنةتربویباعتبارهما وسیلةمن جهة أخرى،بالمعجم المدرسي
قصد التعرف على المنهجیة المعتمدة وأسس الموازنة بین الكتب المدرسیة الجزائریة والتونسیة للمرحلة الابتدائیة؛إلى

الانتقاء التي یستند علیها مؤلفو الكتب المدرسیة في اختیار الرصید المعجمي المرافق لنصوص القراءة أثناء تقدیم نشاط 
".نصشرح معاني مفردات ال"

.معاجمعلم صناعة لغات،تعلیمیة ،لغويتحصیل ،مدرسيمعجم مدرسي،كتاب معجمي،رصید :الكلمات المفاتیح

Lexical Background in Texts intended for Reading
Case Study of the Algerian and Tunisian Primary School Books

Abstract
This study deals with the lexicon count, that accompanies the reading texts in school books.
The main objective of the comparison between Algerian books and Tunisian one, is an
evaluation of a study. We aim through it to raise the issue of the Importance of the school
book in the acquisition of the language, for the scholar in one side, and his relation to the
school dictionary in the other side because we can not get rid of two tools.

Key words: Lexical background, school book, school vocabulary, linguistic acquisition,
didactics, lexicography.

Bagage lexical dans les textes destinés à la lecture
Etude de cas manuels Algériens et Tunisiens des écoles primaires

Résume
Cette étude tente d’expliquer la question du lexique qui accompagne la lecture du texte dans
les manuels scolaires, et visera à équilibrer les manuels scolaires Algériens et Tunisiens des
écoles primaires. Cette étude évaluative soulève la question de l’importance du manuel
scolaire dans la formation des apprenants, il s’agit de deux catégories didactiques
indisponsables à sa formation, à savoir: sa réquisition linguistique d’une part, et sa relation
avec le dictionnaire scolaire d’une autre part.

Mots-clés: Bagage lexical, manuel scolaire, vocabulaire scolaire, acquisition linguistique,
didactique, lexicographie.
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:مقدمة
في بناء اأساسیسندا هلعدّ ،ب اللغة العربیة بوجه خاص بأهمیة بالغةاوكتیحظى الكتاب المدرسي بوجه عام،

ناهیك عن إمداده بالمعارف والعلوم والخبرات ،ل في حیاتهواصعملیة التّ على الناشئة تساعد امّ هثقافة لغویة 
حیث؛والمجلات وغیرهاقراءة الصحفمنها بات الحیاة العامة من قراءة حرة مواجهة متطلّ التي تجعله قادرا على 

المطالعة منالإكثارلأجل ذلك یطلب من المتعلم ،القراءةحجمغوي للفرد على صید اللّ الرّ إثراءف نسبة تتوقّ 
ة علمیة ملائمة لمستواه الدراسي وتحسین قراءته وتعبیره وذلك بمطالعة نصوص ذات أهمیلإنماء رصیده اللغوي،

.خیالهتوسیع و تعبیرهتانمیة لجمالیت
فیكون ذلك عرف علیها،لم یسبق له التّ غامضةن كلمات ة إلا أنها تتضمّ لكن قد یواجه المتعلم نصوصا مهمّ 

الكلمات أو یجري في الكتب المدرسیة أحیانا تفسیر بعض "مضامینها،في فهم كنه النصوص والاستفادة من عائقا 
فقد تكون هناك ي غموض المدلول،غرابة منها أو مشابهة لها فبكلمات وعبارات لفظیة أكثر غموضا أو أشدّ 

ولا من تحدید ولا یتمكن المتعلم من التمییز بین هذه الفوارق،ق دقیقة بین معاني هذه الألفاظ والعبارات،و ر ف
شة في ما یجعلها مشوّ )1("دمشروحة على نحو واضح ومحدّ ر الكلمة الالمعنى المراد أو تعیین اللفظ الذي یفسّ 

وعدم إدراك تفسیراتها فتبقى هذه الكلمات عالقة في لمعانیهایدفعه لحفظها رغم عدم فهمه الأمر الذي،ذهنه
.تقوم مقام القوالب الجوفاءفمعاني،مفرغة من الذهنه،

إذ یعد هذا النقص من بین المتن التعلیمي،تسایرانعدام معاجم مدرسیة مرحلیة،وما یزید الوضع سوءا
سون والمتمدرسون في شرح النصوص ومازالت تساهم في الخلط الذي یعاني منه المدرّ الأسباب التي ساهمت 

.نها الكتب المدرسیةاللغویة التي تتضمّ 
تحقیق إكساب نها مدرسیة إلى وضع استراتیجیات من شأالقائمین على تألیف الكتب الدفعإن هذا الوضع قد 

ر مثل هذه المعاجم في المسیرة الدراسیة للمتعلم فه عدم توفّ وكذا تغطیة النقص الذي یخلّ ،میهااللغة العربیة لمتعلّ 
عا في عرض مثل هذا النشاط إذ نلاحظ اختلافا وتنوّ في كیفیة تقدیم شرح مفردات النص،ظهر ذلكیو ؛الناشئ

.للمرحلة الابتدائیةالتونسیةسواء بالنسبة للكتب الجزائریة أو 
وإن اختلف مؤلفو الكتب المدرسیة في تسمیتها فإن ، "شرح معاني مفردات النص"هذه الدراسة عند نشاط تقف 

بات حیاته العامة یجعله قادرا على التعبیر عن متطلّ الهدف واحد وهو تزوید المتعلم برصید معجمي ثريّ 
وكذا التقنیات المعتمدة في شرح المنهجیة المعتمدة في تقدیم هذا النشاط؟لكشف عن لمما یلقي الضوء ،والوظیفیة

منهجیة علمیة موحدة أثناء تقدیم نشاط شرح مفردات لمدى اعتمادهماوهذا یستدعي معرفةصعبة؟المفردات ال
الجدید في ما نسبة الرصید المعجمي المألوف و و النص من قبل المدرسة الجزائریة ونظریتها المدرسة التونسیة؟

والمقصود .ثم ما هي مواصفات الرصید المعجمي النموذجي من حیث الشكل والمضمون؟الكتب المدرسیة ؟
ومدى فهمه لدلالات راكیب اللغویة التي یكتسبها التلمیذمقدار المفردات والت:بالرصید المعجمي في هذا البحث

المرافق لنصوص القراءة في كل مرحلة من "المفرداتشرح معاني "تلك الألفاظ والتراكیب المشروحة في نشاط 
.مراحل التعلیم
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:الرصید المعجمي في الكتب المدرسیةأسس بناء-1
إن الرصید "أن ننظر إلى الرصید المعجمي على أنه مجموع كلمات مجردة ومعزولة عن سیاقها،لا ینبغي 

وإنما هو عبارة عن تجارب حیة والأسماء والحروف،اللغوي الذي یكتسبه المتعلم لیس مجرد ركام من الأفعال 
.)2("یجب أن یكون لها مكان داخل الحیاة التي یعیشها المتعلموسلوكات عینیة،

الحیاة الثقافیة في المجتمع فیتفاعل معفالمتعلم الذي یمتلك زادا لغویا ثریا ومتنوعا یستطیع التعبیر بطلاقة،
م للمتعلم رصیدا لغویالذا لابد أن نقدّ "اإنتاجا وإبداعتنشیط الثقافي الاجتماعيوقد یسهم في الة ومطالعة،دراس

،ناسب عمره في الفترة التي یكون في حاجة إلیها مع ضرورة مراعاة تماشي ذلك مع باقي المواد كالاجتماعیاتی
لتعبیر عن اه لبحاجة لرصید یخولّ إن المتعلم .)3("والثقافة الفنیة،والفیزیاء، والتربیة الإسلامیة وعلوم الحیاة

معاییر وأسس علمیة لضبط الرصید إلى الاستنادمني البرامجلا بد على مؤلفي الكتب المدرسیة ومعدّ فحاجیاته،
.المعجمي

هذه ومع ذلك یمكن تقسیمالمعجمي المدرسي یبدو أنه لا یوجد اتفاق على منهجیة قارّة لضبط الرصید 
فمن .م الذي یتلقى هذه المادةتعلق بالمتعلّ یمنها ما یتصل بالمادة المعجمیة ومنها ما نوعین،إلى والأسسالمعاییر

،ویعد أهم معیار في اختیار المفردات، "Fréquence"المعاییر المتصلة بالرصید المعجمي معیار الشیوع
.R"غالیسونروبیر إذ یرى .رواجها بحسب حاجة الاستعمال إلیهاوالمقصود هنا بالشیوع، Galisson" أن

ونظرا لعدم تساوي المفردات في ،)4("لا تتحدد قیمتها بعدد تواترها وإنما بالحاجة إلیها وبإمكانیة تركیبهامفردات ال
أضاف الخبراء أو قابلیتها المحدودة أو اللامحدودة للتركیب إلى جانب عدم تساویها بحسب الحاجة إلیها،

مقیاسا آخر لضبط المفردات الأساسیة وهو مقیاس الجاهزیة أو كما یسمونه معیار المهتمین بإعداد الرصید 
.)5("ع ورودها على لسان الطفل ولكنها لم تبرز إلا بتوافر ضئیلإضافة مفردات من المتوقّ " الكمون ومعناه

اللفظیة أو مرحلة تالیة لمعیار الشیوع الذي یقصد به مدى استعمال الوحدات"Réparation"ویحتل التوزیع 
فالمعاییر إذن متعددة،.)6(التركیبیة الشائعة في المجالات المختلفة وعلیه توزیعها خلال المراحل الدراسیة المتعاقبة

إلا أنه رغم اختلاف الخبراء في وضع هذه المقاییس أو المعاییر فإن المطلوب في هذه الحالة هو الاستقرار على 
.مدرسي كافشى مع الأهداف البیداغوجیة المسطرة لبناء رصید معجميتصنیف المفردات بما یتلاءم ویتما

هو ":في تعریف الرصید اللغوي"أحمد العاید"إذ یقول ار الحاجات،معیومن المعاییر المتصلة بالمتعلم،
مجموعة مفردات عربیة تؤدي مفاهیم الطفل المغربي في سن معینة ـتلك المفاهیم التي ضبطت اعتبارا 

والإحاطة بالحاجات ،فالحاجات مرتبطة بالاستعمال،ومعنى الحاجات هنا هي حاجات الاستعمال،)7("لحاجاته
إلى تحلیل اللغة احیث عمد فیها أصحابهنجازات،والإالعدید من المشاریع من أجلها تأقیمالأساسیة للمتعلم

مشروع تحدید اللغة العربیة الأساسیة نذكر من ذلك .المكتوبة واللغة الشفویة للأطفال في سن المرحلة الابتدائیة
إذ حاول المشروع أن یبرز أهمیة تحدید م،1937بقسم اللغة العربیة وآدابها بوزارة التربیة الوطنیة اللبنانیة سنة 

الرصید من أجل إنجاز م،1967فبرایر 20الندوة المنعقدة بتونس بالإضافة إلى اللغة العربیة الأساسیة وفائدته،
وما یمكن أن یجنیه علماء التربیة من حساب تواتر المفردات وتحدید ،غوي الوظیفي لدول المغرب العربيالل

ونظیره مشروعالمستویات بالإضافة إلى مشروع المركز الوطني للتعریب المنعقد بوزارة التربیة الوطنیة بالمغرب،
یحیل إلى أن وضع الرصید هذا ما.والعلومبیة للتربیة والثقافةإشراف المنظمة العر بالمنجزالرصید اللغوي العربي،

.)8(اللغوي یتطلب جهودا متضافرة وإمكانیات ضخمة لبناء هذا المشروع
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حصر المفردات بشكل تصاعدي انطلاقا مما هو قریب من المتعلم إلى ما هو وبناء على معیار الحاجة تمّ 
علیه أصحاب الرصید يیكون أول محور یبنكأنثم إلى المحیط المتصل به والمنفصل عنه،،أكثر قربا

وأحوال من مرض ونظافة وعلاج مشروعهم هو محور الإنسان وكل ما یتصل به من أعضاء وحواس وصفات،
وما یأویه من ن أفراد الأسرة وما یستهلكه من غذاء وما یستره من ملبسممما یرتبط به عن قرب وترفیه وریاضة،

:)10(تویلخصها أصحاب الرصید في ثمانیة مجالا،)9(مسكن
-6الكون والطبیعة والزمان-5الحیوانات-4الحیاة الاقتصادیة-3ماعیة الحیاة الاجت-2جسم الإنسان-1

.الأشكال والألوان-8العد والتقدیر-7الدولة ومؤسساتها
- حاولت الكتب المدرسیة؟توظیف هذه المجالاتلالجزائریة والتونسیةراعاة الكتب ما مدى م:والسؤال المطروح 

وللكشف عن ،توظیف هذه المجالات أثناء عملیات التألیف واختیار الرصید المعجمي للمتعلم-الجزائریة والتونسیة
والثانیة مدى التزام المسؤولین ومعدي البرامج بهذه المجالات تقرر تحدیدها واستخراجها من كتب السنة الأولى 

. والثالثة على التوالي من المرحلة الابتدائیة

الكتب التونسیة الكتب الجزائریة المرحلة

العمل والترفیه.2البیئة والمحیط .1
الفراغأوقات .4الحیاة المدرسیة .3

عالم الحیوان .7ة الحیاة الاجتماعی.5
حفظ .8الحیاة داخل الأسرة.6

الصحة
وسائل الاتصال والمواصلات-9

المحافظة على المحیط.5العائلة.1
التضامن والمواطنة.6المدرسة.2

المواصلات والاتصال.7الریاضة والتسلیة.3
الأعیاد والحفلات.8الحي.4

السنة الأولى

السلم .2التضامن والمواطنة .1
والمحیطالبیئة.3والتسامح

وسائل الاتصال.5الصحة والرفاه.4
العالمالثقافة واكتشاف .6

العمل والترفیه.7

الحیاة الأسریة.2المدرسة.1
الأعیاد الوطنیة.4الحیاة الاجتماعیة .3

اللعب والترفیه.6جسم الإنسان والصحة .5
المدینة والریف.8النقل والمواصلات .7

عالم الحیوانات.10الفلاحة .9
المهن والنشاط .12الطبیعة والبیئة .11

والاختراعاتالاكتشافات .13الاقتصادي 
الإعلام ووسائل الاتصال.14

السنة الثانیة

الصحة والرفاه.2المدرسة .1
الفلاحة.4الأعیاد.3

الأعیاد الدینیة والوطنیة.5
الاكتشافات .7الطبیعة والبیئة .6

والاختراعات

الصحة وجسم الإنسان.4المدرسة.1
العلاقات الاجتماعیة.5العائلة.2

والبیئةالطبیعة .6د الأعیا.3
المدینة والحرف.8الأرضالریف وخدمة.7

الألعاب.10الإعلام ووسائل النقل.9

السنة الثالثة

إذ یبدو أن الكتب المدرسیة المؤلفة بسنواتها ،مقرر مشروع الرصید اللغوي الوظیفيعموما تعكس هذه المحاور 
المدرسة،:محاور مشتركة تمثلت فيا أن هناك والملاحظ أیض،المجالاتهذهحضوركانت تحاول الثلاث
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ت أساسیة لا یمكن الاستغناء ولاشك أنها مجالا،)البیئة(المحیطوالمواصلات، الألعابالنقلالأعیاد،العائلة،
.في حیاة المتعلمعنها 

:في مشروع الرصید اللغوي الوظیفي مثلتوظیف بعض المحاور الغائبةكما تجدر الإشارة إلى أنه قد تمّ 
.ة للتقدم والتطورر حتى تكون مسای...ن المسرح،وفنترنیت،والحاسوب والاالتلفزة،:الاكتشافات والاختراعات

كما یلاحظ من الجدول أعلاه أن كتب القراءة للسنة الأولى ابتدائي قد تباینت في اختیار المحاور المجسدة في 
لاتصال االبیئة،التضامن والمواطنة،المدرسیة،الحیاة الأسرة،(فقت في بعضها كمحور وإن اتّ ،الكتب

المفردات یتم حصرها بشكل باعتبار أن ،فإن اتخذنا معیار الحاجة أساسا للتقویم.)والمحیطوالمواصلات،
كان كتاب اللغة العربیة السنة ،انطلاقا مما هو قریب من المتعلم إلى ما هو أكثر قربا كما جاء سابقتصاعدي ا

ذلك أنه اتبع نسقا معینا في ترتیب المحاور بما ،قا في اختیار محاورهعلیم الابتدائي الجزائري موفّ الأولى من الت
كمحور أول باعتبارها البیئة المصغرة والمنشأ الأول العائلةفاختیرت ،حلةماشى مع ما یحتاجه متعلم هذه المر یت

الریاضة یلیه محور ،لعدها الفضاء الأوسع الذي یقضي فیه المتعلم أكثر وقتهالمدرسةتلاها محور ،للمتعلم
على خلاف .الریاضة والتسلیةیحبه ویستهویه وهو عالم كمحور ثالث لیشد انتباهه ویجذبه إلى عالموالتسلیة

البیئة ا بمحور حیث استهله،بعا منهجیة أخرىالتونسي متّ "الكلماتو بالحروف....كفایات "من ذلك جاء كتاب 
لتحتل الحیاة داخل الأسرة ،الحیاة الاجتماعیةها محور تلا،الحیاة المدرسیةج به إلى محور ثم عرّ والمحیط

حتى یشعر المتعلم بنوع من الأولى،وإن كان من الأحسن لو احتلت المرتبة .المرتبة السابعة في الترتیب
ثانیة فلم یختلف للسنة ال"لغتي الوظیفیة"أما فیما یخص كتاب ،واللغویةحیة الاجتماعیة انلانسجام والألفة من الا

عالم الحیوانات و ،وجسم الإنسان،لا في عدد المحاور المضافة كمحور الحیاة الاجتماعیةعن سابقه كثیرا إ
أو د،لتداخلها الشدیبعض المحاور تحت محور واحد تمن الأفضل لو أدمجنوإن كا،كتشافات والاختراعاتالا

یتم الحیوانات فنإلغاء بعضها كعالم الحیوانات ویتم تعویضها بنصوص في ثنایا المحاور الأخرى ناطقة على لسا
لكن یبدو أن الكتاب المدرسي .م الحیوانات دون تخصیص محور قائم بذاته لهعالتعرف المتعلم على 

وإن كان الأولى، إذ حافظ تقریبا على نفس محاوره،لم یختلف هو الآخر عن سابقه بالنسبة للسنة " عیون"التونسي
.التعمق وإضافة بعض المحاور التي تهم المتعلم بما تقتضیه من خصوصیةمنلابد في هذه المرحلة

وعلى العموم یبدو أن الكتب المدرسیة الجزائریة اتبعت أسسا معینة في اختیارها لمحاور كتب القراءة المدرسیة، 
على خلاف الكتب التونسیة التي یلاحظ فیها نوع من ، بین محاورهانسجام والألفة والتماسكإذ لوحظ نوع من الا

.وعدم مراعاتها لمعیار حاجات المتعلمافتقادها للرتابة والتأسیس
في الواقع أن معظم المشاریع التي أنجزت في إطار الرصید اللغوي لتعلیم اللغة العربیة كانت "لكن رغم ذلك 

ذ معیار حاجات المتعلم ودواعي الاستعمال عنده أساسا لاختیار المحاور التي تندرج فیها قوائم تحاول أن تتخ
لذلك استعان ،)11("ذاتها لم یكن غائبا بدوره في عملیة الاختیارلكن معیار المادة المعجمیة في حدّ المفردات،

فنجد رسمیةكتاب اللغة العربیة الجزائري بصفةفدخلت لغة هذا الرصید إلى بهذه المشاریع،معدو البرامج الدراسیة
.وغیرهاوالساعفةوالمطریةوالمعامة،والدملج،السریة،الطفطافة،:مثل

ولا من العامیة الرائجة لكنها دون هذه المفردات رغم أنها لیست من الفصحى المعروفة،وأصبح الأطفال یردّ 
یوجد لها مقابل باللغة حاجات المتعلم في معرفة المفاهیم التي لااستحدثت من قبل لجنة الرصید اللغوي لسدّ 

، motoالطفطافة، homletteةالعجّ ، brouetteالمنقلة، casqueالخوذة :على سبیل المثالمنهانذكرالعربیة
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،pharmacieصیدلیةال، toupieامةدوّ ال، balonçoireاحة رجّ ال،marionnetteكراكیزال، villaمغنى ال
.)cinéma)12سینماال

نت دراسة میدانیة أجریت على متعلمي السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي في سبیل معرفة نسبة احتفاظ وقد بیّ 
أنهم كانوا یوظفون العامیة واللغة الأجنبیة في تسمیة قائمة هذا الرصید ف علیهاالمتعلمین بهذه المفردات بعد التعرّ 

كلمة سیارة :وكمثال على ذلك نذكر.توظیفهم لرصید خاص بدلا من الرصید المقررالوظیفي ومن جهة أخرى 
كما وظف المتعلمون كلمة دراجة ناریة بدلا من طفطافة فقدرت وسوار بدل دملج،إسعاف كبدیل عن الساعفة،

.)13(ة بدلا من طوق العجلةواستعملت كلمة عجل،%100نسبتها 
نه لم یتم اكتساب الرصید الوظیفي المقرر في أالمتوصل إلیها والإحصاءاتوبناء على هذا فقد بینت النتائج 

بالقدر المطلوب والمأمول رغم أهمیة هذا الإنجاز الذي عدد مزایاه وفوائده -***لغتي الوظیفیة-كتاب السنة الثانیة
هذا الرصید قد فكما هو معلوم أن ولعل هذا عائد إلى عدم توافر رصید لغوي حدیث في هذه المرحلة،.معدوه

من قوائم المفردات الشائعة وإنما الاستفادةوهذا لا یعني بطبیعة الحال التعارض مع فكرة م،1967أنجز في عام 
إذ ینبغي على المؤلفین اعتماد مقاییس أخرى علیه هذه القوائم من مفردات،مع أسلوب وطریقة توظیف ما تنصّ 

وشیوع هذه المفردات وقابلیة استدعائها وغیرها من المعاییر نتقاءالاكحسن للاستفادة المثلى من هذه القوائم،
فهذا الاهتمام بمحتوى ما ینبغي أن یدخل في تعلیم ".المناسبة شریطة ألا تخرج عن الأهداف البیداغوجیة المسطرة

فكثیرا للغوي،بمردود التعلیم اللغوي وغیر اشيءالطفل على اختلاف المواد من مفردات لغویة هو اهتمام قبل كل 
ما یشكو الناس من تدني التعلیم اللغوي والتعلیم عامة ولاشك أن من أسباب هذا التدني هو الضعف في تعلیم 
اللغة مع أنها الأداة الأساسیة في إبلاغ المعلومات فإن قصر المتعلم في استعمالها لضعف تحصیله لها قصر 

تحصیل الملكة اللغویة لا تتركز فقط في صعوبة تعلم فالصعوبة في.أیضا في تحصیل جمیع العلوم والفنون
.)14("القواعد النحویة بل أیضا في عدم استجابة المادة اللغویة التي یجدها في نصوص الدرس اللغوي

:الجزائریة والتونسیة-في الكتب المدرسیةي المألوف والجدیددراسة إحصائیة للرصید المعجم-2
یتطلب استعمال مفردات أقل إبهاما من الكلمة ":في مقدمة معجمه****"جونسون"الدكتورإن الشرح كما یقول 

على صعوبة اختیار یدلوهذا .)15("وهذا النوع من المفردات لا یمكن العثور علیه بسهولة دائماالمراد شرحها،
نصوص القراءة لكتاب السنة وستقتصر الدراسة على إحصاء جمیع المفردات الصعبة الواردة في .المفردة المناسبة

.لجدیدةالجزائري والتونسي بغیة الكشف عن نسبة الكلمات المألوفة واالابتدائيالثانیة والثالثة والرابعة من التعلیم
)تونس(دروب الحوار)الجزائر(ریاض النصوصالسنة الرابعة

مفردة147مفردة172الكلمات المشروحة
مفردة واحدةمفردة17الكلمات المشتركة

%0.68%9.88النسبة المئویة

مألوفة) 17(عشرة سبعمنهامفردة مشروحة،)172(ین وسبعین تمائة واثن" ریاض النصوص"تضمن كتاب 
.90قدرت نسبة المفردات الجدیدة بینما،%9.88وقد بلغت نسبتها احتواها رصید السنوات الثانیة والثالثة،

.مفردة جدیدة)155(وخمسین ومائةاخمسیعادلأي ما11%
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"النصوصریاض "نسبة ضئیلة من المفردات المألوفة مقارنة بكتاب التونسي" دروب الحوار"ف كتاب وظّ و 
والمقصود بالألفة هنا هو . %99.33حیث بلغت ،المفردات الجدیدة حصة الأسدفنالت،%0.68التي قدرت ب

بینما ،وبالتالي فهي لیست جدیدة علیهمن تمدرسه،المتعلم في سنوات سابقةف علیها مجموع المفردات التي تعرّ 
.ة في هذا المستوىغیر المألوفة فهي المفردات المستجدّ 

كانت أعلى نسبة من التي قد تم "ریاض النصوص"فة في كتاب الموظّ أن نسبة المفردات المألوفة وما یلاحظ 
والتركیز علیها،الكتاب قد أرادوا تعزیز هذه المفرداتيولعل هذا یرجع إلى أن مؤلف"دروب الحوار"توظیفها في 

غایرا أو وعلیه فقد حملت معنى مأنها قد وردت في سیاقات غیر مألوفة،مألوفة إلاّ ربما هذه المفردات هي ألفاظ و 
عرفة المعنى الصحیح والمرادف ي متلط بذلك الأمر على المتعلم فرفیة لهذه المفردة فیخهناك تداخل للحقول المع

.للمفردة
.ن كثرة المفردات الجدیدة یمنح فرصة لإغناء الرصید المعجمي للناشئةإسبق یمكن القول وبناء على ما

یةتونسالو یةر الجزائ:المرحلة الابتدائیةمن تاب المدرسي منهجیة شرح المفردات في الك-3
على فهم مفردات باعتبارها وسیلة من الوسائل المساعدة المدرسي،الشروح أهمیة كبیرة في الكتاب تكتسي

وسنعالج منهجیة الشروح في المستوى .النصوص وعلیه ینبغي أن نقدم هذه الشروح وفق منهجیة دقیقة وواضحة
.الابتدائي وفق كل مرحلة على حدة

نجد في كتاب السنة الأولى من المرحلة الابتدائیة :كتاب اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي*
باستثناء بعض في الكتب المدرسیة،المقتبسةلمفردات نظرا لغیاب النصوص اغیاب شروح )یةتونسالو ،یةالجزائر (

وكذلك بسبب ارتكاز الكتاب في هذه المرحلة على الاكتفاء الأناشید الموجودة في الكتاب المدرسي الجزائري،
.في عملیة الشرح والتوضیحبالصورة 

في الكتاب الجزائري في آخره لكن دون شرح،"رمعجمي المصو "والجدیر بالذكر أنه قد تم استعمال مصطلح 
وهي .وقد جاءت مرتبة ترتیبا ألفبائیامفردة تقابلها صور معبرة عنها،)60(ستینوقد تضمن ما یقارب 

وهذا النوع من التعریف المعجميالمحیط،و المدرسةو والمواصلات، ما تعلق بالحیوانات ومنها بالنقلمنها :متنوعة
صت الورقة الأخیرة من الكتاب لعرض مجموعة من المفردات غیر بینما خصّ . قد أثبت جدواه في الشرح والتفسیر

مفردة ویذكر أن هذه )140(مائة وأربعینحیث بلغ عددها ،"مفرداتي المكتبسة"مقترنة بشرح تحت عنوان 
أنه لم یراع فیها منهجیة محددة ف علیها المتعلم أثناء الوحدات الدراسیة وما یلاحظ علیها المفردات قد تعرّ 

.فتراوحت بین أسماء وأفعال وصفات
:السنة الثانیة من التعلیم الجزائري- لغتي الوظیفیة-كتابي في اللغة العربیة*

ثمان وأربعین وقد تضمن "أشرح"عن شرح المفردات ب"لغتي الوظیفیة"كتاب د عبّر فقأما في السنة الثانیة 
هذا القسم یضمّ ؛"أثري رصیدي اللغوي"ي في الكتاب قسم خاص سمّ ص كما خصّ ،مفردة مشروحة)148(ومائة

مقترنة دة أي دون شرح أو ترجمة حیث یتم عرضها مجرّ ،مجموعة من المفردات في شكل قائمة تالیة للنصوص
.بالصورةالتعریفور التوضیحیة وهي توافق بمجموعة من الصّ 

إلىه هنا وننبّ .على الصور التوضیحیةكما اعتمدسیاق وبالمرادف بالوج الكتاب في عملیة الشرحوعلیه فقد زا
الابتدائي والذي ا من الرصید اللغوي الوظیفي للمرحلة الأولى من التعلیم كان في أغلبه مستمدّ تقىنالمأن الرصید 
) ولیبیاوالمغرب الجزائر وتونس(الكبیرغرب العربيمتبعا لقرار ندوة وزراء التربیة والتعلیم بالم،1967أنجز عام 
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ن لنفس السنة من التعلیم الابتدائي التونسي فقد تضمّ "عیون"أما بالنسبة لكتاب.م1989المنعقدة بتونس عام 
كما لم یستعن مؤلفو الكتاب بأي مفردات فقط،)05(خمسالمفردات المشروحة والتي قدرت بعددا ضئیلا من

.وسیلة أخرى لشرح المفردات
:على الصورةبالاعتمادوإیضاحهاشرح المفردات *

وترسیخها في ذاكرته جنبا إلى الناشئمعنى الكلمة وتعمیق فهمها لدى إیضاحتستخدم الشواهد الصوریة في 
ویقصد بالشواهد الصوریة تلك الصور الفوتوغرافیة والرسوم والخطاطات والألوان .جنب مع اللفظة الدالة علیه

بصورة خاصة لتوضیح المواد الصوریةف الشواهد وتوظّ .والرموز وجمیع الأشكال المرئیة الملونة وغیر الملونة
اب،مثل القوس والنشّ :التي لم تعد موجودة أو لم تعد تستخدم كأدوات الحرب القدیمةوالأدوات المعاصرةالحضاریة

رؤیتها أو تحدیدها كالأجزاء الدقیقة في جسم الناشئر أو یصعب على وكذلك الأدوات والأشیاء التي یتعذّ غیرها،
.)16(لهارها أو تخیّ تصوّ دة التي یصعب إضافة إلى ذلك نذكر المعاني المعقّ ،)نباتا،حیوانا(يائن الحالك

حسن توظیفها إذ وضعت المفردات مقترنة وأف هذه التقنیةأنه قد وظّ "لغتي الوظیفیة"على كتابوما یلاحظ 
إذ ربما ینبغي أن یتم انتخاب مفردات من النص والاكتفاء بوضع مت نفعا،ویبدو أن هذه الطریقة قدّ بالصورة،

اختیار مجموعة من المفردات وإلى جانبها صور یناسبها من مفردات أو یتمّ صورة ثم یطلب من المتعلم بوضع ما 
اه ثم یعید صیاغتها وتفعیلها ف المتعلم بربط أسهم بین الكلمة والصور التي تتماشى وإیّ ها في غیر ترتیب ویكلّ تمثل

.في سیاقات أخرى
:شرح المفردات انطلاقا من وضعها في سیاق*

:في السیاق من ذلك مثلایكتفي أحیانا بوضع الكلمة 
)17(یرفرف العصفور بجناحیه:رفرف-

.)18(لم یعد أبي یشكو من المواصلات لأنه اشترى سیارة:تشكو-
ونرى أن هذا غیر على عكس نظیره التونسي،"لغتي الوظیفیة"فت بكثرة في كتاب یبدو أن هذه التقنیة قد وظّ 

لفهم الرصید المعجمي للتلمیذ ثم وضعها في سیاق ثراءبالمرادف لإي أن نشرح الكلمة كاف ففي هذه المرحلة ینبغ
.المجازيمن المعنى الخارجييتقریب المعنى الحقیقق وكذا دأ

:كتابي في اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي:كتاب ریاض النصوص*
مائة إذ تضمن الكتاب "المفرداتتعرف على معاني أ"بعن شرح الكلمات "ریاض النصوص"ر كتاب عبّ 
المراد دة تقریبا وهي ذكر مرادف للكلمة ویسیر الكتاب وفق منهجیة موحّ ،شرحهاكلمة تمّ )167(وستیناوسبع

الاكتفاء بوضع الكلمات المشروحة أسفل النص كتاب القراءة التونسي فقد تمّ "ینابیع"بینما في كتاب.شرحها
اعتمد الكتاب على كما .ر هذه الشروح بعنوان خاصعن باقي الكلمات ولم تؤشّ زهانة بلون یمیّ المنتخب ملوّ 

بإیجادف التلمیذ وهي بدلا من شرح المفردة یكلّ ،الناشئمنهجیة أخرى سعى من خلالها مؤلفوها إلى إثراء رصید 
:)19(المعنى المناسب لها وأقدم نموذجا من ذلك

1:نموذج
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:تحته سطر بما یفید المعنى نفسهضا ما ما یأتي معوّ قرأا-
فیضا من نورهاعلیهم سكبت -
مكرهینترك الفلاحون نشاطهم -
المقفرةتنفتح الحیاة في مراعیها -

مع العلم أن هذه المنهجیة لم ترد في جمیع النصوص وتتعدد طرق الشرح حسب نوعیة الكلمة فأحیانا یعتمد 
:بعبارة ومثال ذلكعلى المرادف وأحیانا أخرى تشرح الكلمة 

)20(یدور-یطوف:یجوب-

)21(ضعفت ونحلت:هزلت-

.)22(وقر وقارا أي رزن وثبت فهو وقور:وقور-
.)23(قیل عنها ذلك لسترها الأرض بظلاله،الحدیقة ذات الشجر:الجنینة-

إذ ینبغي أن التونسي،وهي تقنیة انفرد بها الكتاب الفعل فیذكر ماضیه ومصدره،أنه أحیانا یشتقّ من الملاحظ 
المتعلم إلى أنه من الممكن الاعتماد على هوبذلك ننبّ اشتقاقیة،مفردات لأن اللغة العربیة لغةم على باقي التعمّ 

.وتعددهاالاشتقاق في تولید المعاني
نماذج من الشرح على مستوى بعض المفردات في مواضع مختلفة من الكتاب وهو ما كراركما لاحظنا أیضا ت

وكان .ركضت،تعجّ ،ةبرقّ ،ـتتألف،ترتديتراكمت،:للسنة الثالثة ونذكر من ذلك"ریاض النصوص"لمسناه في 
.)24(من الأحسن شرح مفردة أخرى بدلا من هذه المفردات

السیاق دون ةالمرادف في بعض المواضع معتمدبإیرادتم أحیانا الاكتفاء یأما فیما یخص عملیة الشرح ف
وهذا قد یجعل المتعلم یوظف الفعل یدخل في الماء،:یستحم:الإشارة إلى المعنى الأصلي للمفردة من ذلك مثلا

.یستحم في سیاق آخر قاصدا الدخول في الماء
:السنة الرابعة من التعلیم الجزائري-ریاض النصوص–كتابي في اللغة العربیة *

مننماذجإضافة إلى تكرار كثیرا عن سابقه في المنهجیة المعتمدة،تدائيابالرابعةلم یختلف كتاب السنة 
اة فبدلا من شرح المفردات في المنهجیة المتوخّ ر "دروب الحوا"فیما اختلف نظیره التونسيكأشفق علیهم، :الشروح

.الصعبة والمستعصیة على المتعلم فهمها یطلب منه البحث عن مرادف لها
:السنة الخامسة من التعلیم الجزائري-النصوصریاض -كتابي في اللغة العربیة*

المفردات الصعبة ولم تختلف للدلالة على شرح "أتعرف على معاني المفردات"استعمل ریاض النصوص 
مسالك "ابفي حین كان كت.عن التي استخدمت في كتابي السنة الثالثة والرابعة من التعلیم الابتدائيتهمنهجی
فاستعملت بع منهجیة مغایرة عما اعتمدته في السنتین السابقتین،قد اتّ سنة من التعلیم التونسي،لنفس ال"القراءة

البحث :لكن الملاحظ هو التنویع الذي تخلل هذا النشاط بین،للدلالة على شرح معاني المفردات الصعبة"أشرح"
جملة أو تقدیم حروف أصلیة وطلب الإتیان أو تكوین مفردات عدیدة من هذه النص عن مفردة تفید معنىفي 

تباعاأو .)25()وه،ز،(بالرجوع إلى " الزاهیة"أبحث في المعجم عن معنى :الحروف أو البحث في المعجم
بمرادفها ویطلب من المتعلم الإتیان ضع سطر تحت المفردة المراد شرحها،و و معمول بها سابقا،وهيطریقة أخرى 

اختیار المفردة ویطلب من غیر ترتیب،هابشروحمرفقةوفي أحیان أخرى یتم تقدیم بعض المفردات .هاأو ضدّ 
.المناسبة التي توافق معناها
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إذ ،وبناء على ذلك نرى بأن الفریق التربوي التونسي یملك رؤیة واضحة للمنهجیة المتبعة في شرح المفردات
.للناشئات عدیدة وقد كان هدفهم الأول إغناء الرصید المعجمي إذ زاوجت بین محطّ قةتبدو هذه المنهجیة موفّ 

.ف بالتعلم الذاتير وهذا ما یع.إتاحة فرصة للمتعلم للمشاركة في هذا النشاطبوهذا 
،يتالآط المخطّ فيسبق یمكن إجمال المنهجیات المستخدمة في تعریف شرح المفردات الصعبة وبناء على ما
على كتابي السنة ستقتصر الدراسة أنمع العلم ،ةغویلتقنیات المعتمدة في المعاجم اللعن إحدى االذي لا یخرج 

.ئي لكل من المنظومتین التربویتینالثالثة والرابعة من التعلیم الابتدا
)26(تقنیات التعریف

التعریف المنطقيالتعریف البنويالتعریف الاسمي
تعریف حقیقي-التعریف بالحقل المعجمي -بالمرادفالتعریف - 
مصطلحاتيتعریف -التعریف بالحقل الدلالي-التعریف بالضد-
التعریف بالإحالة-

نواع السابقة جاءت على النحو الأعند تتبعنا لأنواع التعاریف المستعملة في الكتب المدرسیة وجدنا أن نسبة ورود 
:يالآت

بیّن لنات

الجزائریة (أن التعریف الاسمي هو التقنیة المستخدمة بكثرة في شرح مفردات النصالسابقةالجداول
ه أو ف دون تجاوز ذكر حدّ المعرّ الشيءوفي هذا التعریف یكتفي بتقدیم معنى اسم ،على حدّ سواء)نسیةوالتو 

ي اللسان المستعمل فومن ثمة الوقوف على الطریقة التي تستعمل بها هذه الكلمة ماهیته أو خصائصه الممیزة،
.)27(بین الناس

بالاشتقاق،وبالضد،التعریف بالمرادف :"مجیلالي حلاّ "به ءوللتعریف الاسمي فروع عدیدة نذكر منها ما جا
وهذا لسرعة الحصول تقنیة معمول بها،وقد كان تعریف المفردة بالمرادف أكثر ، إلى غیر ذلك من الفروعبالشبیه،

وهو ،)28(وهي میزة تربویة تعلیمیاتیة تثري الرصید المفرداتيعلى الألفاظ المقاربة أو تلك المنتمیة إلى حقل واحد،

تــــــونـــــــسالنصوص الجزائرریاضالسنة الثالثة 
التعریف أنواع التعاریف 

الاسمي 
التعریف 
البنیوي 

التعریف 
المنطقي 

التعریف 
الاسمي 

التعریف 
البنیوي 

التعریف المنطقي 

1630511002عدد الكلمات 
1,78 %0 %98,21 %2,99 %0 %97,60 %النسبة المئویة 

تــــــونـــــــسریاض النصوص الجزائرالسنة الرابعة 
التعریف أنواع التعاریف 

الاسمي 
التعریف 
البنیوي 

التعریف 
المنطقي 

التعریف 
الاسمي 

التعریف 
البنیوي 

التعریف المنطقي 

1520815201عدد الكلمات 
%00.65 %%4.6599.34%0 %88.37%النسبة المئویة 
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"كتابفيأما،%97.00"ریاض النصوص"ما یفسر كثرة استعمالها إذ بلغت نسبتها في كتاب السنة الثالثة 
.وقد بلغت تقریبا نفس النسبة في كتب القراءة للسنة الرابعة،%98.21فبلغت"ینابیع

ل نسبة ضئیلة قد سجّ ،)29(أما عن التعریف بالضد وهو تعریف یقوم على ذكر كلمة مضادة للكلمة المدخل
.المرحلتینتاجدا في كل

التعریف "المنطقي هنا هو والمقصود بالتعریف ،وجاءت نسبة التعریف المنطقي أقل نسبة من التعریف الاسمي
وكثیرا ما یفسر المدخل بجمل أو بخصائص یصف حسوس والمجرد والحقیقة،مالذي یصنف الكلمات بحسب ال

التي تدل الشيءفهو إذن تعریف جوهري یسعى إلى معرفة خصائص )30("مضمونها من دون أن یعرفها لغویا
والمتمحورة )31("الكلمة بذكر مكوناتها الدلالیةبشرح ىعنالذي یُ " Real"ومن فروعه التعریف الحقیقي.علیه الكلمة

حول الكلیات الخمس ویقصد بها المباني العامة التي تصدق على كثیر من الأشیاء وتسمى المحمولات وهي 
طائر أسود –اف الخطّ :لفظةذلكومثال).والفصل والخاصیة والعرض العامالنوع،و الجنس،(المعاني المجردة

نبات شدید الخضرة له :لبحالط:الطحالبوالخاصیة،الجنس :فیها حضور ركنینروهي لفظة توفّ ،)32(وأبیض
.)33(یة ینمو في الأماكن الرطبةقیولیس له جذور حقساق 

تختلف عن سابقتها في كونها تختص بالألفاظ التي ""Terminologiqueكما وردت تعاریف مصطلحیة
لدى جماعة من الباحثین في میدان ةالإنسانیمن المجالات المعرفیة في العلوم الطبیعیة أو تتصل بمجال 

.)35(یدان الطبيموهي مفردات تنتمي للالتهاب ،الحساسیة:ومن المفردات الواردة نذكر.)34(معین
التعریف الذي وهذا یدل على عدم الاستناد إلى مثل هذا أما التعریف البنوي فلم یسجل أي نسبة مئویة،

.التعریف المعجمي والتعریف الدلالي:جرائیا أو سیاقیا وهو یقوم على ركنین همایهدفّ إلى المعرفة عامة،
:نتائج الدراسة*
وهذا ما بوجه خاص عالما بالمترادف،والمتعلمبوجه عام القارئیفترض في تقنیة الشرح بالترادف أن یكون -1

بدلة :زةبدلة مطرّ :ت أكثر غرابة من ذلكاالمفردات كما سبق وأن أشرنا بمفردفقد تشرح لا یتوفر دائما،
.طباخة حاذقة:طباخة ماهرة،)36(محرجة

.برقةیتراكض،یرتدي،ألف،یتتعجّ،:لمفرداتتكرار شرح العدید من ا-2
.والحزنالخوف:الجزعمثل ،ها مع العلم أنها لم ترد في نص القراءةحإضافة بعض المفردات وشر -3
مع أنه داء .)37(التهاب القصبات وقد شرحت بألم واحمرار في الحنجرة:في شرح بعض المفرداتالخطأ-4

.یصیب الرئة
الاعتماد على السیاق في تحدید معنى المفردة وهذا قد یؤدي إلى الحیرة واللبس كما یجعل الشرح غیر مفید -5

تغطت مما یؤدي بالمتعلم إلى توظیف المفردة في سیاق آخر قاصدا :التفتیدخل في الماء،:یستحم:مثل.للتلمیذ
.به المعنى الأول

.مشتقاتهامن الجمع إلى المفرد أولا یتم شرح بعض المفردات أحیانا بردها-6
المرحلة النهائیة من التعلیم في متعلم التحتاج بعض المفردات إلى شرح أدق وأعمق وبخاصة إذا كان -7

.مرض یضعف الإنسان كثیرا:"مرض فقر الدم"،الابتدائي
.الكتب التونسیةبمقارنةالجزائریة على مستوى هذا النشاط كثرة الأخطاء التي لمسناها في الكتب المدرسیة -8
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فتشرح الكلمة حسب مضمونها ،نستنتج أن الفریق التربوي الجزائري كان یستند في عملیة الشرح على السیاق-9
في النص أي الاقتصار على فهم المفردة مرتبطة بالنص عكس نظیره التونسي الذي كان یحاول أن یعطي 

.المعنى الحقیق والأصلي للكلمة
وإن كانت .والاشتقاقع الفریق التربوي التونسي في تقنیة شرح المفردات بین التعریف بالمرادف والضد،نوّ -10

بالبحث عن معنى مفردة في المتعلّمفكأن یكلّ .نسبة ضئیلة كما حاول أن یمنح فرصة للمتعلم في هذا النشاط
.معجم مدرسي وهو مایعرف بالتعلم الذاتي

كما راعى معیار التدرج في الانتقال من ،مبتكرةعلمیةمنهجیةریق التونسي في عملیة الشرح على اعتمد الف-11
بینما اعتمد طریقة ثانیة في كتاب فقام بشرح المفردات الصعبة في كتاب السنة الثالثةمرحلة إلى مرحلة أخرى،

، ولعل هدفه كانما طلب من المتعلم شرح بقیة المفرداتفشرحوا بعض المفردات بین" دروب الحوار"السنة الرابعة 
ه یعتمد على مهارة ي جلّ والاستعداد للمرحلة المقبلة لأن كتاب السنة الخامسة في هذا النشاط كان فالمتعلمتهیئة 

.متعلم سواء باستخدام المعجم المدرسي أو البحث في ذاكرته المعجمیةوقدرات ال
قنیات ن الفریق التربوي التونسي كان یمتلك رؤیة واضحة ودقیقة عن التوبناء على ماسبق یمكن القول إ-12

ف مع العلم أن أغلب أعضاء الفریق هو الذي ألّ ،في شرح مفردات النص من الفریق التربوي الجزائريةالمعتمد
الأمر الذي یعني أنه كان من الممكن تفادي الوقوع في مثل هذه الأخطاء ،كتب السنة الثالثة والرابعة والخامسة

.للإحاطة الكاملة بالكتب المدرسیة
:الخاتمة

سلبیة على المستقبل اوالمرتبط بنصوص القراءة نتائج وآثار "شرح معاني المفردات"ف هذا النشاط لّ قد یخ
ومن ثمة في مستوى تحصیلهم العلمي اكتسابهم لألفاظ اللغة ومعانیها،اللغوي للمتعلمین وخاصة على مستوى 

دعو إلى ضرورة مراجعة وتهذیب كتب اللغة العربیة خاصة فیما نولهذا .والإبداعیةوالثقافي وفي قدراتهم الفكریة 
ن میتعلق بهذا النشاط وكذا إرفاق الكتاب المدرسي بمعجم مدرسي یسایر المتن التعلیمي حتى یتم تفادي الكثیر 

:وحتى یتحقق ذلك ینبغي.الأخطاء التي قد یقع فیها معدو البرامج الدراسیة
.للمراجعة اللغویة الدقیقة للكتب المدرسیة المؤلفةالإمكانیاتتكوین فریق بحث خاص وتزویدهم بكل -1
.فسح مجال المنافسة للباحثین في بناء وصناعة معاجم مرحلیة تسایر البرامج الدراسیة-2
التلمیذ تداولها كما لیسهل على السعي إلى توفیر معاجم مدرسیة سواء في مكتبات القسم أو مكتبة المدرسة،-3

.یتسنى للمعلم أن یكلف المتعلمین بالبحث عن معاني مفردات جدیدة
على كیفیة بغیة التعرف ضرورة تدریب المتعلمین لمختلف المراحل الدراسیة على استخدام المعاجم اللغویة،-4

بالنسبة لمواصفات الرصید أما .عن معاني الكلمات التي قد تمر بهمینهم من الكشف مكاستخدام هذه المعاجم لت
: يیأتنبغي ما فیالمعجمي النموذجي 

أو كلمات لا یجد فیها المتعلم صعوبة في إدراك مفاهیمها أو مضامینها وألا تتعدد ،تفسیر الكلمات بعبارات-1
التفسیرات بل ینبغي عدم تعدد المرادفات إذا كان یتمیز بعضها عن البعض الآخر بمعان دقیقة لئلا یختلط مفهوم 

.غیر دقیقةو الكلمة في ذاكرة التلمیذ فتبقى مشوشة 
مع ذكر الفعل الذي صیغت ،ین معناها في عبارةیوتب،ن ذكر مرادف الكلماتالمزاوجة في عملیة الشرح بی-2

.منه الكلمة وردها إلى المفرد إن كانت جمعا
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بل حسب طبیعة فئة عمریة دون أخرى،لأن هذه التقنیة لا تتوقف على الاعتماد على طریقة الشرح بالصورة-3
.عملیة الشرححضور الصورة في الكلمة لأن هناك كلمات تستدعي

ضح معانیها من خلال سیاقات تفسیر الكلمات الغریبة التي لا تتّ ام الشواهد التوضیحیة خاصة عند استخد-4
ذكر مرادفاتها أو العبارات التي تذكر تفسیراتها لیستوعب التلمیذ الكلمات مع بلا إ و ،النصوص التي ترد فیها

.معانیها
.خاصة حین الانتقال من مرحلة إلى أخرىضرورة مراعاة التنویع في الشرح -5
الكلمات لیبحث عنها في المعجم إذ یتم إهمال كلمة أو بانتقاءإتاحة فرصة للتلمیذ من أجل التعلم الذاتي -7

ویكلف التلمیذ بشرحها اعتمادا على ،كلمتین في الشرح شریطة ألا تكون من بین الكلمات المفاتیح في النص
.معمول به في الكتب المدرسیة التونسیةقترح ممعجم مدرسي وهو
الهوامش والإحالات

المجلس الوطني للثقافة ،212العددعالم المعرفة،وسائل تنمیتها،-مصادرها-أهمیتها:الحصیلة اللغویةأحمد محمد المعتوق،-1
.198- 197ص،1996الكویت،.والفنون والآداب

عبارة عن معجم واحد متدرج أو قاموس ذي أجزاء متسلسلة متنامیة إذ یتضمن مجموعة من مفردات اللغة التي :المعاجم المرحلیة*
والعلمي وقدراته المكتسبة وحاجاته في التعبیر ومدى قدرته على البحث وصبره ومستواه الإدراكي الناشئتنتقى بما یتناسب مع عمر 

بشكل تدریجي وأعمقونمو قدراته واتساع ثقافته لیمده بثروة لغویة أوسع الناشئمع نمو على التتبع والفحص وینمو هذا المعجم ویتسع 
.226- 225للمزید انظر المرجع نفسه ص.ونتیجة لذلك تتعدد المعاجم المرحلیة حسب المراحل الزمنیة والتعلیمیة للناشئین

ویكون مرافقا للنصوص المعروضة فیه، ویلجأ - والتونسیةالجزائریة- نشاط یندرج في الكتب المدرسیة:شرح معاني مفردات النص**
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