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ملخص
یتسبب التأخر ضطراب نمائي مزمن في اللغة المكتوبة،كادراسة الحالیة إلى التعرف على عسر القراءة التهدف

في تشخیصه إلى عرقلة عملیة التعلم وتدني التحصیل الدراسي لدى التلمیذ الذي یعد مستقبله مرهونا بمدى تحقیق 
محاولة الإجابة عن تساؤل عام مفاده هل هناك علاقة ارتباطیة بین عسر القراءة والتحصیل بالتقدم فیه وذلك 

الدراسي؟ 

.اضطراب،دراسيتحصیل ،تلمیذ،قراءةعسر : تیحاالكلمات المف

Dyslexia as an evaluation indicator in the academic success

Abstract
The present study deals with a chronic disorder of written language development known as
dyslexia. The delay in the diagnosis of this disorder hinders the learning process and lowers
the student's success and academic progress on which his future depends. This work is
undertaken to try to answer the general question thus formulated: is there a correlation
between dyslexia and academic success?

Keywords: Dyslexia, student, academic achievement, disorder.

La dyslexie comme indicatrice d’évaluation dans la réussite scolaire

Résumé
La présente étude vise à identifier la dyslexie comme trouble chronique du développement du
langage écrit dont le retard de diagnostic altère le processus d’apprentissage et de réussite
scolaire dont dépend l’avenir de l’élève, Dans cette recherche, nous essayerons de répondre
à la question s’il existe une corrélation entre la dyslexie et la réussite scolaire.

Mots-clés: Dyslexie, élève, réussite scolaire, trouble.
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:شكالیةإ) مقدمة(-
یبدأ الطفل تعلم اللغة منذ الأیام الأولى من الطفولة، ولكنه في واقع الأمر لا یتعلمها بالصورة المألوفة وإنما 

الاجتماعي فإن قدراته تظل مع ذلك و یستعد لتعلمها فإذا كان الطفل یكتسب قدرات لغویة مهمة في محیطه العائلي
یبقى على عاتق المدرسة تمكین الطفل المتمدرس من تطویر قاموسه غیر موازیة لقدرة الشخص الراشد وبالتالي

القراءة فهو یأتي إلى المدرسة وهو مزود بمعارف معینةو التعرف على الكتابةو اللغوي وتحسین اللغات المنطوقة
المدرسة أن لزاما على على المدرسة تحویلها من سیاقها التلقائي الواقعي إلى سیاقها المدرسي العلمي ولقد أصبح و 

.كفاءة تعلیمیة ذات قیمة وجودةإلى تساعد الطفل للوصول 
وهذا ما یتم مواجهته من مشكلة التعامل مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم وخاصة صعوبات التعلم الأكادیمي

).عسر القراءة(التي منها الأطفال المعسرین و 
في حیاتنا ه القراءة من أهمیة سواء تمثلكما تعد صعوبات القراءة نموذجا من صعوبات التعلم بصفة عامة لما 

، فهي تعلب دورا أساسیا في تحقیق النجاح الدراسي للتلمیذ واندماجه اجتماعیا فالقراءة الیومیة أو في المدرسة
القراءة وعلیه فهي مندراسته دون أن یكون متمكناذ لا یمكن لتلمیذ متابعةإتعتبر مفتاح اكتساب كل المعارف 

حیث یرتبط اكتساب اللغة ارتباطا وثیقا بالتحصیل الدراسي الأكادیمي الذي هو.تشكل أولویات التعلیم الابتدائي
إلى في كل مرحلة ینتقل منها و لأنه یلازم الفرد طول فترة حیاته،ذلك النوع الذي یتعلق بالمواد الدراسیة المختلفة

الدراسة وكان لزاما أن نقف عند و مرتبط بالتعلیملذا فالتحصیل ،العلمو لمعرفةلاالمرحلة التي تلیها یعتبر استمرار 
تعد الفترة المحور الأساسي في العملیة التربویةالتيالتي تعتبر مهمة في التحصیل وهي مرحلة الطفولة و مرحلة

السیكولوجیة حیث و العقلیةو الاجتماعیةو للنواحي النفسیةشاملاافي التحصیل الدراسي وكذا هي تمثل تغییر و 
ه بشكل متماسك لأن الاهتمام به ینعكس وبنائیتزود فیها الطفل بمهارات مختلفة تساعده على تكامل شخصیته 

اسة إلى المدرسة الابتدائیة نجده یتعرض  أثناء الدر الطفل إلى فعند انتقال على تحصیله الدراسي بالدرجة الأولى،
عدة مشاكل تعیق علیه عملیة التعلم ومن هذه المشكلات التي تواجهه في الطور الابتدائي نجد صعوبات التعلم 

لأنهم بحاجة إلى و لا یدخلون ضمن فئات المعاقینالذین التي تشمل مجموعة كبیرة من التلامیذ و الأكادیمیة
. اكتساب المهارات

عبارة عن اضطراب في العملیات العقلیة أو النفسیة بأنها فتاح حافظ فقد عرف صعوبات التعلم نبیل عبد ال
الحساب و التذكر وحل المشكلة ویظهر هذا في عدم القدرة على تعلم القراءةو الإدراكو الأساسیة التي تشمل الانتباه

.)1(وما یترتب علیه في المدرسة الابتدائیة أولا وفیما یعد من قصور التعلم المواد الأساسیة
الذي یعد من بین أكثر الصعوبات انتشاراو ومن بین الصعوبات الأكادیمیة نجد ما اصطلح علیه بعسر القراءة

ومن ثم قراءتها قراءة صحیحة، حیث یرجع سببها إما التي تمثل في عدم القدرة على التعرف وفك الرموز الكتابیة و 
أدى إلى ظهورها، وهذا بالرغم من معرفي أو خلل عضوي وتختلف درجة شدتها حسب السبب الذيقصور 

امتلاكهم نسبة ذكاء متوسطة أو فوق المتوسطة مع خلوهم من إعاقات واضحة وسلامة حواسهم وقد یعتبر العسر 
المعلومات و وسیلة أساسیة وضروریة تكسب من خلال المعارفلكونهالتحصیل الدراسي إحداثالقرائي عاما في 

فاكتساب اللغة هو الخطوة الأولى. أن عسر القراءة أشد صعوبات التعلمیة كما جاء في بعض المدارس الجزائر 
ذلك سلبیا على تحصیله في مساره الدراسي حیث كلما تعثر في اكتساب اللغة كلما أثرالتلمیذالأساسیة لنجاح و 

.السابقةا ما سنعالجه في إطار نظري مفاهیمي وفي إطار الدراسات الدراسي، وهذ
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: حیث تتجلى أهمیة هذه الدراسة في
ن ما تحققه هذه الدراسة الحالیة من نتائج یفتح لنا المجال لتفسیر معلم المرحلة الابتدائیة وكذلك لفت انتباهه إ-

.للفشل المدرسيامباشر االصعوبات القرائیة التي تكون سببو للفروقات الفردیة
التحصیل و لى حلقة وهي الربط بین البعدین العسر القرائيإامها الدراسة الحالیة هو توجیه اهتمأهمیةمما یزید -

المواد الدراسي باعتبار هذا الأخیر الحلقة الأساسیة في الكشف عن العسر القرائي من خلال الكشف عن نتائج 
.المتحصل علیها في الفصول الخاصة في المرحلة الابتدائیة وتحدیدا لدى المعسرین قرائیا

: ماهیة عسر القراءة-1
التباین المثار بین الباحثین من جهة أخرى فالمتصفح للتراث و نظرا للتعقد اضطراب العسر القرائي من جهة

النظري الخاص بالاضطراب یجد تحدیدات مفاهیمیة متنوعة قد تتفق وتختلف فیما بینها حسب المنطلقات النظریة 
اضطراب أن ترى نضرة جلجل : منها وعرضها على النحو التاليفي مایلي سنحاول انتقاء البعض و لأصحابها

:عسر القراءة وعدم القدرة على القراءة یشمل
.عدم القدرة على القراءة-
.)2(اضطراب القراءة-

:فیرى أن من بین صعوبات التعلم نجدDSMSأما الدلیل التشخیصي الإحصائي الأمریكي 
: صعوبة التعلم محددة مع ضعف قرائي أو عسر القراءة النهائي ویتضمن وجود مشكلات فیما یلي-
.دقة قراءة الكلمات-
.معدل القراءة أو الطلاقة القرائیة-
.)3(الفهم القرائي-

كما عرفته الرابطة الدولیة لعسر القراءة على أنه اضطراب له في معظم الأحیان صلة وراثیة ویتسبب في 
أحیانا و الخطو ملاءالإو الكتابةو القراءةو تعلم ومعالجة اللغة استماعا وتعبیرا ویتضمن مشكلات في النطقصعوبة 

الرموزنتاج إإعادة و الفهمو أما بورال میزوني فیرى بأن عسر القراءة هو صعوبة خاصة في التعرف. الریاضیات
.)4(النحوو التي من نتائجها اضطراب عمیق لتعلم القراءةو المكتوبة

:مؤشرات عسر القراءة-1-1
واحد من ضمن هذه " فالعسر القرائي" من المعلوم أن لكل اضطراب جملة من المؤشرات تخصه وتحدده 

الأولیاء أو القائم بالتشخیص على تحدید المعسرین و الاضطرابات فهناك علامات ومؤشرات كثیرة تساعد المدرس،
,Thomosonتوموس" بالعسر القرائي"حددوا مجموع المؤشرات المتعلقة قرائیا ولعل من بین جملة الباحثین الذین

.CLVY.1981كلفي "HYOUZ.1975هیوزMARSLND,1966مارسلند1966
(Thomson, marslnd,1966)حسب تومسون مارسلند

التحصیل القرائي أقل من المتوقع ویكون أقل من تحصیلهم في الحساب.
 بصارغالو السمعلا یظهرون عجزا في حاستي.
صعوبة تذكر نماذج الكلمة الطیبة.
المتشابهة في الشكلو إحداث نوع من الاضطراب للكلمات الصغیرة.
ف من ناحیة الهجاءضع(بالنسبة للقراءة الجهریة یفةقراءة ضع(
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یتمیزون بحدیث غیر تام.
 أو لدیهم اضطرابات لغویة) یساریین (ینحدرون من أسر.
:(Hyouz,1975)"هیوز" 
الانفعالیة و طبیعیین من الناحیة الجسمیةو أذكیاء.
لدیهم الرغبة في تعلم القراءة.
 خرین یفهمونهمالآصعوبة جعل.
الإجابة الذكیة على أسئلة المحتوىو قراءة ردیئة لكلمات النص.
 ها كما یراهاؤ یقر لا یقرأ بصورة خاطئة ولكنه.
 أجزاء الكلمةیقوم بالتخمین لفهم المحتوى أو.
لا یكونون بارعین في حركاتهم.
صعوبة في نسخ الأشكال الجغرافیة.
الأیسرو الأیمن: یز بین الجانبینیصعوبة التم.
المفاضلة في استخدام أحد الجانبین.

(Clvy,1983)حسب كلفي 

الكتابة دون عكس الحروفو عدم القدرة على القراءة.
لا یستطیع اتباع التعلیمات البسیطة.
الأیسرو یز بین الجانب الأیمنیعدم القدرة على التم.
:العوامل المؤثرة في عسر القراءة-1-2

افر عوامل متعددة في تأثیرها على العسر القرائي ولعل ضتالمتباینة تبین عن و لعل جملة هذه المؤشرات المتعددة
: أهمها

العوامل المعرفیة.
العوامل البیئیة.
العوامل العصبیة.
 الفیزیولوجیةالعوامل.
العوامل الجسمیة.

: والتي یمكننا توضیحها في ما یلي
: لعوامل المعرفیةا-1-2-1
:الذكاء-أ

.القدرة على التفوق في القراءةو یجابیة ملائمة بین الذكاءإضرورة وجود علاقة 
الطفل الذي لدیه قدرة عقلیة أن و إن القدرة العقلیة الضعیفة تؤخر بالتأكید قدرة الطفل على القراءة": یؤكد هیوز

.)5(أصواتهاو منخفضة سوف تكون لدیه صعوبة في كشف العلاقة التنظیمیة بین أشكال الكلمات
:دراكالإ-ب

.السمعيو البصري: دراكالإمعلومات وتنظیمها وقد تشتمل القراءة على نوعین من التفسیر دراك هو الإ
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.المثیر اللفظيالقدرة على تحدید وتفسیر : دراك البصريالإ
.التولیفو التمییز، و لتقسیم المقطعي، باویرتبط : دراك السمعيالإ
:اللغة- ج

: قد تعتبر عیوب اللغة سببا للعسر القرائي
:الانتباه-د

الذي یتأثر بدوره بعوامل و )الذاكرة، التعلم(یعتبر الانتباه من العوامل الأساسیة بالنسبة لأهم العملیات العقلیة 
.)6(الحداثة، الألفة، الدافعیة: منها 

: البیئیةو العوامل الانفعالیة
 الناجمة عن عدم النضج الانفعالي( ولعل من أهم ردود الفعل المساهمة في العسر القرائي:(
رفض شعوري للتعلم.
عدوانیة صریحة.
استجابة انفعالیة سالبة للقراءة.
الاستغراق في عالم خاص.
الاعتمادیة.
القلق العام.
الاعتقاد بأن النجاح في القراءة شيء مستحیل .
صفات الشخصیة:
عموما لا توجد نظریة شاملة بوحدة محددة لأهم صفات شخصیة المعسرین.
مفهوم الذات.

.أثبتت الدراسات أن تربیة الطفل ما قبل المدرسة أساسیة في ظهور العسر القرائي من عدمه
كلها ترفع من تقدیره لذاته ومن ثم تدفعه " شباع حاجاته للانتماءإ و الثقة بالذات، و الشعور بالأمان، "ن إحیث 

.العكس صحیحو للنجاح القرائي
تأثیره على تحصیل القراءةو البیت .

الاجتماعي على التحصیل القرائي فهناك علاقة بین مستوى الأداء الأكادیميو یؤثر المستوى الاقتصادي
.الاقتصادیة للتلامیذو الاجتماعيالمكانة و 
: لعوامل العصبیة الفیزیولوجیةا-1-2-2

: القراءةو المخ
.)7(نسانیة بما فیها عملیة القراءةالإالمخ هو العضو الأساسي لجملة السلوكیات -

: الجانبیة
.الأطفال الذین یعانون عجزا قرائیا فهم یسفرون عن عجز في نمو أحد نصفي الكرتین الدماغیتین-
بأن استعمال الید الیسرى مثلا یمثل " روبین"وقد حدد ) الیمین، الیسار(القراءة الجیدة تستوجب التمیز بین -
.عنه من صعوبات مدرسیةرشكالا حقیقیا لما ینجإ



2023جوان-02عدد–29المجلد  مجلة التواصل

93

: لعوامل الجسمیةا-1-2-3
بدون ":على حد قولهالنجاح القرائي وذلكو العلاقة الارتباطیة بین الرؤیة" مالمیكیست"یؤكد : العیوب البصریة-

".یة الصعبة هي سبب محدد للفشل القرائيؤ الر و شك الرؤیة العادیة هي الشرط الأساسي للنجاح الأقصى للقراءة
وهو المؤشر المباشرة للنجاح ) القراءة(ضمان سلامة السمع تأكید على التعلیم الشفهي الجید : العیوب السمعیة-

.القرائي
: صحیة العامةالالحالة 

:لأنها تؤثر على أدائه القرائي) القارئ(ضرورة التأكد من العوامل الصحیة الجسمیة للتلمیذ 
.غالبا ما یظهر مللا فیقل بذلك التركیز-
.المداومة على المدرسة قد ینجر عنه فشل خطیر ومن ثم التسربعدم -
: الفیزیولوجیة التشریحیة للعسر القرائي-1-3

أساسا على المرتكزةو النورولوجیة الحدیثةالأخیر كان أرضیة خصبة للدراساتلعل النصف الثاني من القرن 
.خاصة بعد النتائج المتوصل إلیها في هذا المجالو اللغةو العلاقة بین الدماغ البشري

–باعتباره الأول في تحدیده للمنطقة -لبروكا–وللمتتبع للتراث النظري لتلك الدراسات یجزم بالفضل الكثیر 
الحجة القاطعة على ذلك تلف و )اللغة الشفهیة(نتاجها إ و التي تعتبر الأساسیة في تفسیر اللغة البشریةو -ابروك

اللغة الشفهیة، نتاجالإیفقد الفرد القدرة على ) خلل دماغي،صدمة( القدم الثالث للالتفاف الجبهي الأیسر جراء 
.)8(للأشخاص من نفس الحالة اضطراب في التعبیر الشفهيبعد الملاحظة التتبعیة ) أفازیابروكا( وهذا یسفر عن 

أكد أن هناك منطقة صغرى خلفیة لنفس " " بروكا"اكتشاف " فیرنیككارل " بعدها بسنوات أتم الألماني 
التي تختص بفك تشفیر اللغة و النصف الكروي الدماغي الأیسر وتحدیدا المنطقة الخلفیة للالتفاف الصدغي الأول

الخلل في و بتحویل النغمات القادمة من المناطق السمعیة بالدماغ لرسالة مفهومه محددةىعني تُ التو الشفهیة
".أفازیافرنیكیة" یكسب الفرد " "فرنیك"منطقة 

فعندما نطلب من شخص إعادة التلفظ بالكلمات المسموعة، نلاحظ نشاط المناطق الصدغیة العلیا في نصفي 
الساحات الدماغیة السمعیة الأولویة(مناطق القشرة الدماغیة الخاصة بالسمع الكرتین الدماغیتین، بعبارة أخرى

العصبونات الخاصة بمراقبة المشتملة على مجموعو المتعلقة باللغةو في نفس الوقت المناطق الحركیةو )الثانویةو 
فهي تختلف عن الأولى أما عن منطقة النشاط الدماغي ، من نصفي الكرتین المخیتین) الفمیة النغمیة( الحركات 

مماثلة بنفس الدلالة بالنسبة لكلمة ما مسموعة فهي تخص المناطق شخص أن یعطي كلمةعندما نطلب مت
.الحسیة الحركیة الدنیا لنصفي الكرتین الدماغیتین

فالنشاط بذلك یتمركز في النص الجبهي الأسیر ) جريغزالة،(،)قضمتفاحة،(ومثالنا التوضیحي على ذلك 
الشخص أن یتلفظ بكلمة أو ص بالنشاط في كل الحالات التي تریدتأما عن منطقة بروكا فتخ) ل منطقة بروكاقب(
.موعة من الكلمات المسموعةجم

سنوات بعد نهایة مرحلة التحضیر وقبل سن التمدرس غالبا ما لا 8-6من المعلوم اتفاقا أن الطفل ما بین 
في استخدام النظام المعرفي المعقد أین یستطیع الربط بین المعلومات یستطیع تعلم كل الحروف بید أنه یشرع 

.البصریة وما یوفقه صوتیا ودلالیا
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اللغة وعلیه نقول إنه مهما تعددت طرائق التدریس ومناهج التعلیم فالطفل في هذه المرحلة العمریة من تعلم
ینتقل ) النغمي/الخطي(كتساب خبرة التحویل وبعد ا) النغمي/الخطي(المكتوبة یشرع أولا بتعلم قواعد التحویل 

تطرق لفك التشفیر التدریجیا للتعرف على مجموعة الصور الخطیة المشكلة للمقاطع ثم الكلمات وذلك دون 
.النغمي

الدماغي المتعلقة أساسا بالنشاطو مختلفةالتشریحیة الو وقد تسمح هذه المرحلة لنمطین من السیرورات الوظیفیة
التي تسمح باستخلاص و لیةآالتي تخص المعالجة النغمیة للكلمات، أما الأخرى فتكون أكثر و )انقرب السیلفی(

تسمح بتخفیف التركیز شكل أكثر كفاءة لأنماط المعلومات البصریة انطلاقا من المثیر الكتابي وهذه السیرورة
.)9(الضروري لفك التشفیر لتخصه بالجانب الدلالي للمحتوى

:أنواع عسر القراءة-1-4
بین كل هتمین بالعسر القرائي، فظل هذا الأخیر مسألة جدلیةمالو الاعتقادات بین الباحثینو راءالآت ینابت

مكانیة القراءة إالتي حاولت منذ امتداد بعید من الزمن أن تصل إلى نقطة الاتفاق فیما یخص و الأطراف المتباینة
التي و هذا الاضطراب أنواعهتباین الإجابة على هذا الطرح عدم ضبط أوجهالدال على و لدى المعسرین قرائیا

: تنوعت وتشبعت في تصنیفات متعددة نحاول ذكر بعض منها
: 1993" نیخر آو كود فسلاند" صنیف ت-1-4-1

:تصنیف ثلاثي
.ناجم عن عیوب المخ: عسر قرائي غرضي

.في غیاب عیوب في المخ: عسر قرائي نوعي
.عوامل خارجیة أو بیئیة: ثانويتخلف قرائي

.1968" نیكولاس" صنیفت-1-4-2
: تصنیف ثلاثي

.العسر القرائي النمائي
يءبطالالعسر القرائي 

.موع مختلط
.1989" نیوباي" صنیف ت-1-4-3

:تصنیف ثلاثي
.عیوب اضطرابات اللغة

.عیب تتابعي لغوي مختلط
.الكتابةو عدم تناسق النطق

: 1981" ساتس وموریس"صنیف ت-1-4-4
: تصنیف رباعي

.قصور كلي للغة
.عیب لغوي محدد

.دراكي ولغة مختلطةإعیب 
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مشكلات دافعیة وانفعالیة 
:1988" ارون"صنیف ت-1-4-5

.التخلف في القراءة النوعي
.التأخر القرائي العام

":بلاش"صنیف ت-1-4-6
: تصنیف ثنائي

.من الصعوبات الخاصة بتعلم الطفلجملة : العسر القرائي النمائي
.اضطراب ناجم عن صدمة أو خلل دماغي: عسر القرائي المكتسب

(DYS phonologique): صوتي:أ

(DYS profond):عمیق:ب

(DYS de la surface): سطحي:ج

: أسباب عسر القراءة-1-5
رجعها إلى سبب معین وسنحاول جمع هذه ألقد تعددت وتنوعت الأسباب المؤدیة إلى عسر القراءة فكل عالم 

: الأسباب كالتالي
: الأسباب الوراثیة-1-5-1

على القوائم المتماثلة 1989فولكر وواثر وراك و من خلال الدراسة التي قام بها كل من أولسون وكولرز
صعوبات القراءة على وجه الخصوص لدى هؤلاء و في نشأة صعوبات التعلماكبیر اتوصلوا إلى أن للوراثة دور 

LRNERالقوائم كما تؤكد  أن صعوبات التعلم التي توجد لدى الوالدین یتوارثها الأبناء وقد تختلف نوعیة 1977
الصعوبة حیث تظهر بشكل نوعي آخر مثل صعوبة القراءة لدى الأب تظهر في صعوبة الكتابة لدى الابن أما 

في الجینات الوراثیة لدى الطلاب ذوي 15و6فیشیر إلى تأثر كل من الكروموزوم Smith Bobsسمیث بوبس 
تجلت على و صعوبات القراءة وهذا ما أكدته التجارب حول مقارنة النصفین الكرویین للمخ لذوي الصعوبات القراءة

: النحو التالي
ما یتساوى النصفان المخیین إن النصف الأیسر من المخ لدى العادیین أكبر حجما من النصف الأیمن بین

.لذوي عسر القراءة
 سبب في عدم نمو النصف تن لذوي عسر القراءة بسبب هرمون التسقوسترون الذي یاالكروین االنصفیتساوى

.الأیسر إلى الحد الطبیعي خلال فترة الحمل
 یحاول الفرد المعسور قرائیا السیطرة على النظام اللغوي لدیه بسبب تساوي نصف المخ، أما لدى الشخص

.10كون هذه السیطرة عادیة ممكنة فتالعادي 
: الأسباب المعرفیة-1-5-2

لا الثانیة عقلیة فیجب أن و إن عملیة القراءة عملیة معرفیة تتكون من عملیتین متصلتین الأولى فیزیولوجیة
:یكون هناك قصور في العملیات التالیة

.الانتباه-
.التذكر-
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.التفكیر-
الاستیعاب أما و فأي قصور في هذه الوظائف سیؤثر على القراءة فالانتباه هو العملیة الأولى لمتطلبات الفهم

ملیة العفهو أما التفكیر. الصور وتشكیل الكلماتو التركیز فهو عملیة ثانیة التي تساعد على فك ومعرفة الرموز
.)11(الأخیرة فالفرد لا یستطیع التفكیر أكثر من قدرته اللغویة

:الأسباب النفسیة-1-5-3
:تتداخل العدید من العوامل النفسیة وراء عسر القراءة أهمها

.دراك السمعيالإاضطراب -
.دراك البصريالإاضطراب -
نقائيالإاضطراب الانتباه -
.)12(اضطراب عملیات الذاكرة-
:وتتكون من: الأسباب الجسمیة-1-5-4
خلل في عضلات العین و وتتمثل في الأخطاء الانكساریة للرؤیة كقصر النظر وطول النظر، :العجز البصري-أ

التدریبات و اللمسیة إلا أن القراءة العلاجیةو وبالرغم من استخدام الطفل أو اعتماده على المثیرات السمعیة
.لتصحیح العجز البصريةواستخدام النظارات ضروری

أعقدها الصمم أو الضعف السمعي حیث یجب تدارك و جز السمعيالعمن بین أهم مظاهر : العجز السمعي-ب
.السمعیة المساعدة كالزرع القوقعيالأمر عن طریق الأسالیب 

لقد وجد العلماء أن هناك من الأطفال من یكون من الأشخاص الذین یستعملون الید الیسرى : اتجاه الكتابة- ج
الكلمات عند النظر إلیها زیادة عن و بدال في هذه الحالة قد یؤدي إلى عكس الحروففالإبدل الیمنى أو العكس 

.حركیاو انفعالیا،دراكیا،إرباك الطفل إ
: الأسباب البیئیة-1-5-5

المحیطة بالطفل قد تكون سببا في ظهور عسر القراءة لدیه فالطفل الذي یعیش في جو أسري روف ظإن ال
بناء وعدم اهتمام الوالدین بالدراسة لظروف عدیدة كضیق همال الأإ و الشجار الدائم بین الوالدینو یتسم بالمشاكل

من طرف المدرس تلعب دورا هاما في العملیة نحساالإو كثرة الأبناء، تؤدي بالطفل إلى التوتر العصبيو السكن، 
في وجه التلمیذ وسیزید االتعلیمیة ففشل المعلم في طریقة التدریس أو في تعدیل الأسلوب تدریسه قد یكون عائق

طاء واجبات ومتابعة إعالأنشطة معو سائل التعلیمیةمن عسر القراءة لدیه فعدم كفاءة طرق التدریس واستخدام الو 
معلم دور هام في العملیة التعلیمیة إما أن للف، اضطراب عسر القراءة لدى التلمیذمنلفصل كلها تزید یومیة في ا

.)13(یجابیا أو سلبیا على التلمیذإیؤثر 
: تشخیص عسر القراءة-1-6

إن التعرف المبكر على الأشخاص " ه على أهمیة تشخیص العسر القرائي بقولهم ؤُ وزملا" فوجلر"یؤكد 
من الفشل الأكادیمي الذي للعسر القرائي هي خطوة أولیة نحو تقلیل الضرر الذي یمكن أن یحدثنیالمعرض

إلى عسر القراءة غیر معروف أو المكتشف، إن التقریر الدقیق مع التدخل العلاجي المانع الفعال یمكن أن ىعزَ یُ 
.)14(یةدالرغم من أن لدیه قدرات عاي على یزید من توقعات النجاح الأكادیمي للطفل الذي یعاني من عسر قرائ

: ولعل الخطوات التشخیصیة تمر رأسا بثلاث خطوات رئیسیة
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.الذي یتطلب تحلیلا مفصلاو تحدید التلامیذ الذین لدیهم عجزٌ : التشخیص العام-
وتحدید الأنماط . تحدید مجالات القصور: یسهم في علاج العجز القرائي عن طریق: التشخیص التحلیلي-

.الملائمة للتعلیم المطلوب
: شخیص دراسة حالةت-1-6-1

تحدید ) نصرة جلیل(وقد حاولت ) تحتاج إلى فترات زمنیة طویلة(یعتبر هاما وضروریا بالنسبة لحالات العجز 
: ذلك من خلال

"سمیث"و" ماك غینیس"ستویات التشخیص حسب م-أ
.تحدید المشكلة-
.لا یستطیع القراءة ثانیة: التوضیح-
الذي یكون لدیه ذكاء أعلى من المتوسط ویقرأ عند مستوى الفرقة و للفرقة الخامسةو التوضیح للتلمیذ: التصنیف-

.لدیه عسر قرائي حاد
:تحدید حاجات القراءة-
یحتاج لأن ینمي بصورة ملائمة تكنیكات التعرف على الكلمة.
 تعلم القراءة من أجل الأفكار الرئیسیة، أن یقرأ بهدف تحدید العوامل المسببة
15(عیوب بصریة سمعیة عدم نضج انفعالي(.

: أهم الخطوات التشخیصیة" دومورنافات" في حین قسم 
:(DG.Medicale): لتشخیص الطبيا
العصبي.
السمعي.
البصري.
القمة العامة.

:(DG.PSYCHOLOGIQUE):التشخیص النفسي
نسبة الذكاء.
التحصیل الدراسي.

:(DG.Logographique): التشخیص اللغوي النمائي
تطویر اللغوي النمائي.
استخدام اللغة.

:التوافق
النفسي.
الاجتماعي.
16(المدرسي(.

إلا أنها تتفق " العسر القرائي"ومن خلال ما تقدم تبین لنا اختلاف الخطوات التشخیصیة لنفس الاضطراب 
.الملائم لمختلف المقاربات ومعبر عن الاضطرابو ضرورة تبني التشخیص المتعدد الأوجهعلى
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: التدخلات العلاجیة لعسر القراءة-1-7
تشخیص اضطرابه، و تصنیفه و لایمكن بأي حال من الأحوال أن نعتبر حق المعسر قرائیا هو التعرف علیه 

.التدخل العلاجيو فحسب لكنه یتعداه إلى ضرورة التكفل
...)المنزل، المدرسة(ها الجمیع میتقاسالتدخل العلاجي مسؤولیة و ولعل الحدیث عن قضیة التكفل

كل تلك الأطراف للوصول إلى انتقاء الاستراتیجیة العلاجیة الخاصة بالمعسر بحجة إلزامیة التوفیق بین 
).حسب شدة الاضطراب، المرحلة العمریة(القرائي 

:أنواع من البرامج للقراءةةثلاث" ایكول"وقد حدد 
وهي برامج التعلیم التي تتم في الفصل العادي وتكون ملبیة لحاجات التلامیذ: البرامج النمائیة.
وهي برامج تعلیم القراءة عن طریق مدرس الفصل خارج جو الفصل لتصحیح صعوبات : رامج التصحیحیةالب

.القراءة الجادة
ائیة الفرعیة تكون خارج الفصل الدراسي لتعلیم مهارات القراءة النمالقراءةبرامج لتعلیم : البرامج العلاجیة

.للتلامیذ دون المستوى في القراءة 
: طریقتین للتدخل العلاجي كما یلي" هاریس وسیباي"في حین قدم 

: العلاج في الفصول النظامیة-1-7-1
.تقدیم العلاج داخل الفصل بواسطة مدرس الفصل

.انتقاء التلامیذ الضعفاء من ناحیة الأداء القرائي
.)17(ضرورة وجود رغبة الوقت لدى المعلم واتباعه لنصائح المتخصص

: العلاج خارج الفصول النظامیة-1-7-2
.یمكن أن تقدم في حجرة القراءة بمساعدة مدرسین للقراءة العلاجیة-

.تدار بواسطة مدرس مدرب لتقدیم التربیة الخاصة المطلوبة لهؤلاء الأطفال: حجر المعلومات
.في مدارسهمفي حالة فشل التلامیذ من الاستجابة لمجمل الجهود المقدمة : معامل أو عیادات القراءة-

.وینبغي تشخیصهم بشكل دقیق وتوجیههم إلى العیادات الخاصة
الوقت الكاف للأطفال من ذوي العسر الحاد وتتولى و التي تعطي الفرصة الواسعةو:المدارس العلاجیة-1-7-3

.علاجهم
جازة الصیفیة وهذه الإوعادة ما تخطط للتلامیذ الذین یظهرون صعوبات قرائیة أثناء :البرامج الصیفیة-1-7-4

.)18(حراز تقدم ملحوظ في الأداء القرائيلإالبرامج تساعد بعض الأطفال 
:ریقة ریبوسط-

یستخدم في هذه الطریقة صور بدلا من الكلمات المكتوبة فعندما یرید التلمیذ أن یتعلم كلمة قلم مثلا فإنه یرسم 
على أشكال فیقوم بتسمیة هذه الأشكال بقلم له صورة قلم وتتضمن هذه الطریقة أربعة كتب كل كتاب یحتوي

لاینتقل التلمیذ للشكل التالي إلا بعد أن یجیب إجابة صحیحة وبعد الانتهاء من هذه الكتب یوحد كتاب و رصاص
وقاموس من الكلمات المعقدة ورسمها قطعة رابع عبارة عن قاموس من الكلمات المرسومة توجد صورة مثلا لكراس

الهجاء الصحیح لها بدلا من معرفتها عن و د ذلك یدخل الطفل إلى مرحلة التحول لقراءة الكلماتللفهم القرائي بع
. الجملو وبعد ذلك یدخل التلمیذ مرحلة القراءة المكتوبة للكلماتكبیرةطریق رسمها وفیها تكتب الكلمة بحروف
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تعلیمه عن طریق صور بدل الكلمات ونستنتج من هذه الطریقة أن التلمیذ الذي یعاني من عسر القراءة تبدأ ب
هذا یستغني التلمیذ عن ملاحظة الصور أي یتعلم من وبتدریج حتى یصبح قادرا على قراءة الكلمات المكتوبة الب

.خلال الملاحظة
: ماهیة التحصیل الدراسي-2

وذلك لتحقیقیعتبر التحصیل الدراسي من الأهداف التربویة التي تسعى إلیها كل المنظومات التربویة 
على اجیدا وهذا ما یجعله قادرً إعداداالإنسانالوصول إلى أعلى درجة فالمنظومة التربویة تهدف إلى إعداد و 

المساهمة في بناء مجتمعه وذلك یتوقف على مدى تحصیل الفرد لما تعلمه من خبرات خلال السنوات التعلیمیة 
التي مر بها الفرد وحتى الوصول إلى ذلك أي التحصیل الجید كان لابد من توافر مجموعة من المعطیات 

سي لقد تباین مفهوم التحصیل الدراسي من المدرسیة باعتبار أن هذا المتعلم یتأثر بمحیطه المدر و الاجتماعیة
ن بهذا المجال على أن التحصیل مرتبط بمدى استیعاب الطلاب لما تعلموا من و مهتملكن الجمیع آخرمؤلف إلى 

رات من خلال دراسة الموضوعات المقررة ویقاس بالدرجة التي یحصل علیها الطلاب في الاختباخبرات معینة
.)19(رضالتحصیلیة المعدة لهذا الغ

الأكادیمي یقوم به المدرسون و نجاز أو التقدم في العمل المدرسيالإأما شابلن فیرى بأنه مستوى محدد من 
.)20(المهارة حال قیاسهاو ن التحصیل هو المعرفةإبواسطة الاختبارات المقننة وتذهب أمل زیدان بقولها 

: أنواع التحصیل الدراسي-2-1
نه راجع إلى الاختلاف الظاهر في درجات التحصیل بین إإن التباین الحاصل في هذه الدرجات یدفعنا بالقول 

:أنواع3ن التحصیل الدراسي إبالتالي نقول و التلامیذ
وهو سلوك یعبر عن تجاوز الأداء الشخصي عند الفرد المستوى المتوقع منه : التحصیل الدراسي الجید-2-1-1

الزمني ویتجاوزهما بشكل و الفرد مفرط في نفس العمر العقليتحصیلته واستعداداته الخاصة أي أنفي ضوء قدرا
غیر متوقع وعادة ما یفسر ذلك في ضوء مؤشرات أخرى كالقدرة على المثابرة من طرف ذاته وارتفاع درجة 

.الثقافة العلمیةو المنافسة
في هذا النوع من التحصیل تكون الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ تمثل : التحصیل الدراسي المتوسط-2-1-2

.ودرجة احتفاظه واستفادته من المعلومات متوسطةاه متوسطً ؤُ أدامكانیات التي یمتلكها ویكون الإنفس 
هو التقصیر الملحوظ عند بلوغ مستوى معین من التحصیل الذي تعمل : التحصیل الدراسي الضعیف-2-1-3

.)21(بالتأخر الدراسي" نعیم الرفاهي"ه وهذا ما یعرفه المدرسة من أجل
: أسباب ضعف التحصیل الدراسي-2-2

یرجع ضعف التحصیل الدراسي لعدة أسباب إما مرتبطة بالتلمیذ أو بالمعلم أو بالعملیة التعلیمیة في حد ذاتها
:أهم هذه الأسبابو 
مرتبطة بالمحیط الذي یعیش فیه خاصة الأسرةو أخرى بیئیة محیطة و تتعلق بالفرد:الأسباب الذاتیة-2-2-1
.المدرسةو 
.المشكلات السلوكیة الأخلاقیةو تتعلق برفاق السوء:جتماعیةالاسباب الأ-2-2-2
الخجلو المشكلات النفسیة التي یعاني منها كعدم الثقة بالنفس و تتعلق بالصعوبات:نفسیةالسباب الأ-2-2-3
.الشعور بالنقصو الترددو 
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الأمراض الجسمیة التي قد یعاني منها الفرد كالمشاكل و تتعلق بالمشكلات الصحیة:الأسباب الصحیة-2-2-4
الحركیة فیؤدي به إلى كثرة الغیاب أو عدم التركیز أو عدم القدرة على الحفظ كلها و الذهنیة،و السمعیة البصریة

.)22(فردعوامل تساهم في تدني مستوى التحصیل لدى ال
: شروط التحصیل الدراسي الجید-2-3
التكرار الذي نقصده هنا هو و یحتاج إلى التكرار لتعلم خبرة معینةالإنسانمن المعروف أن : شرط التكرار-2-3-1

أعمى فلكي یستطیع الطالب مثلا أن یحفظ قصیدة من و ، الیآالیس تكرار و التكرار الموجه المؤدي إلى الكمال
ها بحیث یستطیع الإنسان أن یقوم ئِ ارتقاو إلى نمو الخبرةلتكرار اویؤدي. لابد أن یكررها عدة مراتالشعر فإنه 

.دقیقةو لیة في نفس الوقت بطریقة سریعةآطریقة ببالأداء المطلوب 
تتوقف القدرة على حصر الانتباه وكذلك النشاط الذاتي الذي یبذله المتعلم على مدى :شرط الاهتمام-2-3-2

أن حصر الانتباه یستلزم بذل الجهد الإرادي وتوفیر الاهتمام لدى المتعلم حتى یستطیع و ما یدرس باهتمامه 
الشيء و ما لا نهتم بهالاحتفاظ بالمعلومات التي یتعلمها وتستقر عناصرها في نمظیم معین فما ننساه هو غالبا

. الذي لاحظناه بادئ الأمر خطأ سوف نتذكره لاحقا
في حالة دراسة مادتین أو أكثر في یوم واحد بینت نتائج التجارب أهمیة فترة :فترات الراحة وتنوع المواد-2-3-3

.)23(الاحتفاظ بهاو الراحة عقب دراسته كل مادة من أجل تثبیتها
: مبادئ التحصیل الدراسي-2-4

قواعد عامة یسیر علیها المربون و یقوم التحصیل الدراسي على مجموعة من المبادئ التي تعتبر بمثابة أسس
: البیداغوجیة ومن هذه المبادئ نجد ما یليو بمختلف تخصصاتهم أثناء أداء العملیات التربویة

السیطرة علیه وتنظیمه تدفع للمزید من التعلم عن الجوانب الهامة و نا لاكتشاف العالمعدوافنإ: الدافعیة-2-4-1
الافتخارو التحصیل في حالة سرورو نجازلإالسلوك وفق المعارف التي یتم تعلمها ویكمن أساس الدوافع و فیه
نجازنا لمهمة ما بطریقة متمیزة وبمعاییر ممتازة وهذا دافع من الوضوح في الحیاة إالكبریاء التي نتوقعها من و 

البشر كافة بصرف النظر عن أعمارهم ومستویاتهم وقد أظهرت وعامة یتسم بها بنُ ةنه سمأحتى لكالإنسانیة
همئِ أبناتشجیع م إلى الدافع بمیل والدیهقیاسختبارفي االدراسة أن الأطفال الذین یحصلون على علامات مرتفعة 

طرق النجاح ولیس إیجادنجاز مهمات صعبة ویمتدحون النجاح ویثیبون علیه ویحثون الطفل على إعلى محاولة 
)24(حاولة حل مشكلات أكثر صعوبةمو یحفزونه على الاستمرارو بالاكتفاء بالتشكي من الفشل

التعلیمي المقدم للطلبة واقعیا مرتبطا بالحیاة الاجتماعیة كون المحتوى أو البرنامج یفینبغي أن : الواقعیة-2-4-2
الواقعي سیجعل التحصیل و حتى یتسنى له توظیف تلك المعلومات النظریة الواقعیة فوجود انفصال بین النظري

المعروف عن أغلب فطالب نظریا فقط مما یؤدي إلى قتل الدافعیة لدیه لأنها أهملت میوله ورغباته، للالعلمي 
.الواقعیةو بة هو المیل إلى الأمور العلمیةالطل

الشكل فكلما زاد التشابه بین المادتین و المحتوىو فالطالب یجب أن یراعي اختیار مادتین مختلفتین في المعنى 
ن قلت درجة االمادتحداهما للأخرى وكلما اختفت إالمدروستین بطریقة متعاقبة زادت درجة تداخلهما أي طمس 

.وبالتالي أصبحت الفرصة للنسیانالتداخل بینهما 
ثیثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة أفضل من الطریقة الجزئیة حألقد : الطریقة الجزئیةو الطریقة الكلیة-2-4-3

تعلمه بالطریقة لَ هُ تكون المادة المراد تعلمها سهلة وقصیرة فكلما كان الموضوع المراد تعلمه متسلسلا منطقیا سَ 
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الكلیة فالموضوع الذي یكون وحدة طبیعیة یكون أسهل في تعلمه بالطریقة الكلیة عن الموضوعات المكونة من 
ه یسترجع الفرد ما حصله من معرفة وعلاج ما یبدو من مواطن فیأما مبدأ التسمیع الذاتي ف.جزاء الرابطة بینهماأ

.الضعف في التحصیل
التوجیه أفضل من التحصیل الذي لا و رشادالإلاشك أن التحصیل القائم على أساس : التوجیهو رشادالإ -2-4-4

في مدة زمنیة أقصر مما لو و قلأرشادات المعلم فالارشاد یؤدي إلى حدوث التعلم بمجهود إیستفید فیه الفرد من 
:رشاد ویجب أن یراعي فیه ما یليإكان التعلم دون 

. یجابیة لا سلبیةإرشاد ذا صبغة الإأن یكون -
.حباطبالإجیع لا ن یشعر المتعلم بالتشأ-
.رشادات موجهة إلى التلامیذ في المراحل الأولى من عملیة التعلمالإتكون -
.رشادات متدرجةالإأن تكون -
.25حتى لا تثبت في خبرة المتعلم الأخطاءسراع في تصحیح الإیجب -
: الحداثة-2-4-5

عملیة بناء متكامل متناسق لصرح الاجتهاد العقلي الصرف، ... بل أن تكون قبل أي شيء قوهي الأصل 
ن أو التاریخ التي لا یمكن توقیفهاأن عجلة التقدم نابعة من حركة انطلاقا من موقف فكري لا تردد فیه خلاصة 

أنهم بالتالي مجبرون و م أجدادهو آباؤهمظروف مختلفة في جوهرها عن تلك التي عرفها مع  تكیفلكل جیل خلق ل
ابتكار حلول نوعیة للمشكلات التي تعترض سبیلهم في كل نواحي حیاتهم النظريو على اصطناع آلیة فكریة

الأجداد في زمانهم و باءالآالعلمیة التي لابد أن تكون مختلفة بالضرورة عن تلك التي اصطنعها أو امتد إلیها و 
التشبث و اجترار الموروثو الاستكانة للكسل الفكريو التكرارو ن الروتینإول القوانطلاقا من هذا یمكن .الذي كان

بداع لدى التلامیذ مما یؤدي إلى تدني مستواهم الإو بالقدیم وغیرها من السلوكیات تقضي على روح الاكتشاف
الخبرات و الأنشطةو خضاع لتلامیذه باستمرار للمسائلإالتحصیلي ولهذا فالمطلوب من المربي وتطبیقا لهذا المبدأ 

تساعده على تحقیق التحصیل الدراسي الجید بشرط الأخذ في الاعتبار الخصائص التيالمهارات التقنیةو الجدیدة
: التالیة

المهارات الجدیدةو الانفتاح على الخبرات.
المعلوماتو النشاط في اكتساب الحقائقو الحركیة.
المستقبلو التوجیه نحو الحاضرو التهیؤ العقلي الفكري.
 المجتمعیةو یط في مجال الحیاة الفكریةطللتخالتهیؤ العقلي.
بالمشكلات القائمةالإحساس.
التكوینو الطموح إلى تحقیق مستویات عالیة من التعلیم.
: العقابو الثواب-2-4-6

قدرته على استشارة و العقاب في عملیة التعلمو ر الثوابودو السلوكیة أهمیة مبدأ و النظریات الارتباطیةأكدت
خاصة في دفع التلامیذ نحو و النفسي على أهمیة الجزاءو الكل یتفق في المیدان التربويو جیه نشاطاتهو وتدافعیة 
هذا یعني أن الثواب الناتج عن النجاح في أي نشاط معین یعمل على توكید ذلك النشاط و قبال علیهاالإو الدراسة

اكتساب في الأداء أو تبط ذلك بالخبرات السارة المحببة إلى النفس كالنجاحار ذا ما إفالتلمیذ یقبل على التعلم 
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العكس صحیح ولهذا المطلوب من الأستاذ استغلال و لأستاذ وتشجیعه وبهذا یكون تحصیله الدراسي جیدااتقدیر 
هر فیها التلامیذ التلامیذ في كل مرة یظهرون فیها تحسنا تلك المناسبات التي یظشجیعكل المناسبات المجددة لت

جابات الأسئلة وزیادة الوقت إالبحث عن و سهام في الأنشطةالإقبالا على التعلم وسعادة بما یخبرون مبادرة في إ
المهمات المطلوبة منهم وزیادة تعاملهم مع زملائهم و كمال الواجباتلإالعمل و المستغرق في العمل على المهمة
.)26(وهذا یزید من تحصیلهم الدراسي

: العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي-2-5
: المتعلم وهيبتدخل في إطار هذه العوامل عناصر متعلقة : العوامل الذاتیة-2-5-1
یتوقف النمو على عوامل وراثیة أكیدة برهنت علیها و تتمثل في البیئة الجسمیة ونوعیة نموه:العوامل الجسمیة-أ

: الذي یحدد شكل الجسمو باء إلى الأبناءالآتتمثل في الرصید الجیني الذي ینتقل من و الوراثةو علوم البیولوجیا
الرعایة و التربیةو وتؤثر العوامل البیئیة في بنیة الجسم بما تؤتیه من عوامل الإطعام... بدانته، أو ضعفه و طوله 
التمدرس بطریقة و ابعة الدروسالجسمیة التي تساعد على النمو السلیم للجسم ویسمح ذلك بمتو حیة النفسیة الص

لا ننسى بأن البنیة الجسمیة و با الغیاب المتكرر عن الدراسةسبه فیكون ذلك فعادیة وقد تضبط النمو وتضع
التركیز ومتابعة الدروس فتؤدي به هذه الحالة إلى و قدرته على الانتباهإلى انخفاض ؤديتالضعیفة للتلمیذ قد 

اضطرابات الإفرازات الخاصة بالغدد حیث و ثر كذلك بعض الأمراض العضویةانخفاض في التحصیل الدراسي وتؤ 
دائه لعملیة آالمطلوب في و بالتالي التقلیل من قدرة المتعلم على بذل الجهد اللازمو یؤدي إلى نقص حیویة المتعلم

.التعلم
الحالة الصحیة للمتعلم دورا هام في مستوى التحصیل لأن التلمیذ الذي تفرض علیه حالته الصحیة تلعب

التلمیذ و عن الدروسخفض مردوده التربوي لا محالة نتیجة لانقطاعاته المتكررة نالتوقف دوریا عن الدروس سی
اس هي مصدر المعارف وسبیل الذي لا تؤدي حواسه مهامها على أحسن وجه یقل تحصیله بالضرورة  لأن الحو 

.نسان إلیهاالإ
ع الأشیاء خاصة في السنوات هذه الحاسة وقوتها التي تحدد تجارب المتعلم في معاملاته مدقة : اسة اللمسح-

نسانالإى من العمر حیث نجد أن حاسة اللمس عند الطفل قویة بحیث تبلغ قوتها ضعف مثیلتها في الأول
المحروم من هذه و حار، بارد، رطب، مشوك،: یحدد معاني العدید من الكلمات مثلفاللمس هو الذي . 27.البالغ

ةسئلأاختیار لا الضعف في إلن یكون مصیر التحصیل و بهاملا الإإالحاسة لن یكون حظه في فهم هذه الكلمات 
.تدور حول مدلول هذه الكلمات

جرد أن یتكون الرصید وبمیة التعلیمیة على هذه الحاسة بدرجة كبیرة حیث التربتتوقف عملیة :اسة السمعح-
اللغوي الأول للطفل تزید أهمیة هذه الحاسة وتعلو مكانتها في حیاة الفرد وتبقى كذلك طوال حیاته لأنها تمثل 

هذه و ة عادیةالمفاهیم بطریقو المعارفو ستقبال المعلوماتاو التواصلو السبیل الوحید الذي یمكن من الاتصال
مكانیة التعلم الأهم ولكن ذلك یتحقق في إطار إالعادي ونحن لا ننكر و الحاسة هي التي تمكن من التعلم السهل

ویقول في ذلك على ما یبدو فإن حاسة السمع لا یكتمل نضجها في السنوات الأولى من العمر و التعلیم الخاص
.المرحلة فإنه لا یزال غیر ناضج تماماأما سمع الطفل في هذه "الدكتور مصطفى زیدان 

الدروس التي و لكن ضعف السمع الزائد لدى الطفل معین یحول دون استیعابه وفهمه للرسالات الصوتیة
الأمر الذي ینطبق على حاستي و یتلقاها في المؤسسة التربویة فیضعف مردوده التربوي مقارنة بأنداده العادیین
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ویة وكلما لعبت دورها القو طبق على باقي الحواس السلیمة نیالسمع التي أشرنا إلیها على سبیل المثال و اللمس
أصحابأكمل وهو ما قد یساعد في زیادة التحصیل الدراسي عكس المحروم من الحواس أو و بطریقة أحسن

. ملا بقدر ضعف حواسهإمن التحصیل ونلاینالنالحواس الضعیفة الذی
النطق هو أحد العوامل الأساسیة الأخرى في عملیة التربویة التعلیمیة العادیة ووجود بعض العاهات: لنطقا-
التحصیل حیث غالبا ما و عاقات كصعوبات النطق وعیوب الكلام المختلفة قد تؤثر سلبا على عملیة التعلیمالإو 

.)28(إلى الشعور بالنقصو تؤدي إلى معایرة التلامیذ لصاحبها
:الانفعالیةو العوامل النفسیة-ب
 الاختلال و الدراسي من عوامل انفعالیة مثل ضعف الثقة بالنفس أو الاضطراب النفسيقد ینشأ تدني التحصیل

یجابیة الفعالة في الفصلالإالذي یمنع التلمیذ من المشاركة الخجل و و الخمولو الخوفو عاليفي الاتزان الانف
التمرد وهذه العوامل كثیرا ما و الغضب الشدیدو عن ذلك من اضطراب انفعالي حادنتجوما یالانطواء على النفس و 
امه في المدرسة كما تؤدي إلى ظانتي یؤثر على الذقد تصل إلى الحد و ؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذت

. ضعف قدرته على التركیز مما یؤثر على قدرته على الاستیعاب
رتباطها بموقف مؤلم من جانب المدرس أو التلمیذ وممكن أن تكون الكراهیة بدون كراهیة التلمیذ لمادة معینة لا

وقد یكره التلمیذ المدرسة نفسها لشدة . لمادتهو كراهیة التلمیذ لهةسبب فقد یترتب على معاملة المعلم القاسی
ترتب على ذلك نفور یربما لمیذ ینفر من المدرسة بأكملها و تنظم المتبعة بها مما یجعل هذا الالو وصرامة اللوائح

.من المواد الدراسیة مما قد یؤدي إلى تدني التحصیل الدراسي
همال أو انخفاض الدافعیة أو لامبالاة أو الجهل بطرق الدراسة أو الإمثل :وشخصیةاجتماعیةعوامل -ج

تأجیل و الرقابة من طرف الأولیاء و اضطراب العلاقة مع الوالدین أو الغیاب المتكرر وعدم الاهتمام بالواجب
.الاستدراك في نهایة العامو الدراسة

یمثل العلم الركیزة الأساسیة التي یمكن الاستناد إلیها لتحسین مخرجات النظم :العوامل المتعلقة بالعلم-2-5-2
ویر تربوي فالتلمیذ صلاح وتطإالتعلیمیة باعتباره الأكثر تأثیرا في أي نظام تأثیري في أي نظام تعلیمي وفي أي 

یمكن الوصول إلى هذه النهایة ولاغایة التربیة التي تسعى إلى تنشئته تنشئة كاملة و یعتبر محور العملیة التعلیمیة
دون التأكید على الدور القیادي للمعلم سواء في تشكیل الجانب المعرفي أو الجانب الوجداني أو الجانب الأدائي 

.للتلمیذ
هو مجموع الخبرات التربویة التي تهیئها المدرسة سواء داخلها أو خارجها وذلك :الدراسيالمنهاج -2-5-3

الاجتماعیةو الدینیةو الثقافیةو بغرض مساعدتهم على النمو الشامل المتكامل، أي في كافة الجوانب العقلیة
بیئتهم ومجتمعهم وابتكارهم حلولاً بنجاح معالنفسیة نموا یؤدي إلى تعدیل سلوكهم ویكفل تفاعلهم و الفنیةو الجسمیةو 

.)29(لما یواجههم من مشكلات
التحصیل الدراسي ما العلاقة؟ و عسر القراءة-3

لى العوامل الأساسیة المؤثرة في عملیة عةمؤكدالو لربط بین هذین المتغیرینلقد تعددت الدراسات التي حاولت ا
الأكادیمي ووجود مشاكل عند التلمیذ و داء في العمل المدرسيالأو الكفاءةو نجازالإالتحصیل فالمستوى المحدد من 

عدم التعرف على و یؤثر بشكل مباشر على مدى تحصیله الدراسي خاصة إذا كان المشكل هو صعوبات القراءة
إلى الكشف عن وجود تلامیذ یواجهون صعوبات في تعلم هذه 1979خرون آو الكلمات حیث یذهب محمد النیلي
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صل من خلالها إلى أن و التأخر الدراسي حیث تو بعنوان التأخر في القراءة1982سة علي تعوینات المادة أما درا
الصعوبات القراءة التي یعاني منها كل التلامیذ الطور الثالث تنتشر في السنة السابعة كما أن عسر القراءة یؤثر 

ن عسر القراءة یؤدي إلى تدني إحیث 1983للتلمیذ وهذا ما أكده هیلز .الأكادیميو سلبا على النمو الانفعالي
التي أشارت إلى وجود علاقة دالة 2016مستوى التحصیل الدراسي لدى التلمیذ وهذا ما أكدته دراسة بحرة كریمة 

التحصیل الدراسي فالفشل القرائي یعد عاملا أساسیا في الفشل التعلیمي فأكثر و حصائیا بین عسر القراءةإ
.اجه التلمیذ في تحصیله سببها ضعف في القراءةو تالمشكلات الدراسیة التي

القراءة و التحصیل الدراسي علاقة ارتباطیة حیث كلما كان الفرد متمكنا في اللغةو فالعلاقة بین عسر القراءة
المعارف التي تعد الغایة من و ارتفع مستوى تحصیله باعتبار القراءة من الوسائل الأساسیة في اكتساب الخبرات

.الدراسيالتحصیل
أثره على التحصیل الدراسي في التعلیم و حول عسر القراءة2011عوینات تهذا أیضا ما أكدته دراسة علي 

الذین لا و حصائیة بین التلامیذ الذین یعانون من عسر القراءةإالابتدائي حیث توصل إلى وجود فروق ذات دلالة 
أبعاده، فهذا یدل على وجود علاقة ارتباطیة بین یعانون من عسر القراءة في درجات التحصیل الدراسي بكل

العكس و متغیرین حیث إذا كان التلمیذ یعاني من عسر القراءة فهذا سیؤدي إلى تدني مستوى التحصیل لدیه
المعنونة بعسر القراءة وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى 2018كما تؤكد دراسة محالي جیجیقة سنة .)30(صحیح

بتدائي بولایة تیزي وزو الاغیر الجنس وذلك من خلال دراسة میدانیة على عینة من تلامیذ التعلیم التلامیذ تبعا لمت
مع ) القراءة(اعتماد مقیاس التقدیر الشخصي لصعوبات التعلم و تباع المنهج  الوصفيباهثم بعد ذلك تشخیص

ثة إلى وجود علاقة ذات دلالة حیث توصلت الباحالقراءة الصامتة من أجل الفهمو اختبار القراءة  الجهریة
كذلك وجود فروق دالة إحصائیا في و بتدائيالاالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ الطور و بین عسر القراءةإحصائیة 

هدفت 2019كما أن الدراسة التي قام بها بن قسمیة جلال الدین سنة . 31عسر القراءة  تبعا لمتغیر الجنس 
رابعة ابتدائي خلال الموسم الدراسي النة السحصیل الدراسي لدى تلامیذ التو بین عسر القراءة لكشف طبیعة العلاقة 

بولایة البلیدة، حیث اعتمد في دراسته على المنهج الوصفي الارتباطي  وتطبیق مقیاس عسر 2019/2020
توصل إلى نتیجة مفادها أن حیث .وتلمیذةً اتلمیذً )31(القراءة المقنن لبشیر شرفوح، على عینة قصدیة مكونة من

التكرار مما یؤكد وجود و الإبدالو الإضافة، و معظم أفراد العینة لدیهم مظاهر لعسر القراءة تجلت في الحذف، 
إضافة إلى الدراسة المیدانیة التي قامت بها الباحثة . )32(التحصیل الدراسيو علاقة ارتباطیة بین عسر القراءة 

2021بتدائیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي سنة الار القراءة عند الأطفال في المرحلة العرفاوي ذهبیة المعنونة بعس
حیث اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي .وتلمیذةً اتلمیذ60بولایة بومرداس على عینة قصدیة تكونت من 

انحراف معیاري بالإضافة إلى و متوسط حسابي، و المعالجة الإحصائیة، و المقابلة، و ستمارة، الاالتحلیلي واستخدام 
الباحثة إلى نتائج مفادها وجود علاقة ارتباطیة بین عسر القراءة والتحصیل الدراسيمعامل بیرسون حیث توصلت

.)33(بتدائیةالالدى تلامیذ المرحلة 
: ةــــــــــــــــــخاتم

حلول مناسبة یجاد إعن نظرا لأهمیة التحصیل الدراسي في تحدید مستوى الطفل المعرفي كان لابد من البحث 
هذا الأخیر لهذا یجب أن على أهمها عسر القراءة الذي سیؤثر بشكل كبیر و للكشف عن المشكلات المتسببة فیه

المدرسي بما یحتویه من علاقة بین وتعیین المحیط تتكاثف الجهود من أجل التشخیص المبكر لهذا المشكل 
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یل وعلیه كان لزاما اقتراح الموضوعیة المرتبطة بعملیة التحصو ، إضافة إلى كل من العوامل الذاتیةالمعلمو التلمیذ
إیجاد حلول من شأنها تحقیق الصعوبات التي یعاني منها التلمیذ في اكتساب : من التوصیات أهمهاةمجموع
.القراءة

من أبنائهمعلى الآباءالتخفیف من قلق و للمعلمین تكون فعالة عند استعمالها أثناء التدریسوإیجاد منهجیة
.تدني مستوى تحصیلهم الدراسي

.ها على التحصیل الدراسيتأثیر و المعلمین خاصة لمدى خطورة عسر القراءةو وتوعیة الآباء
: الهوامشو الإحالات

.62صالقاهرة،مكتبة زهراء الشرق،التعلیم العلاجي،و التعلم، صعوبات )2000(حافظ عبد الفتاح - 1
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