
2026جانفي–01عدد–32المجلد  صل   مجلة التوا 

101

في حل الأولى متوسط فاعلیة إدارة الصف باستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة التفكیر الإبداعي لطلاب السنة 
مسائل الفیزیائیةلا

علیة خلیفيد. 

،2سطیف -دباغین تماعیة، جامعة محمد لمین والاجنسانیةالإرطفونیا، كلیة العلوم قسم علم النفس وعلوم التربیة والأ 
a.khelifi1@univ-setif2.dz

16/12/2025تاریخ القبول:23/11/2025تاریخ المراجعة: 21/05/2025:الإیداعتاریخ 

ملخص
تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن فاعلیة إدارة الصف باستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ 

ولى متوسط، من خلال اختبار مدى تأثیر هذه الاستراتیجیة على أبعاد التفكیر الإبداعي: الطلاقة، والمرونة،  الأالسنة 
80ئیة. اعتمد على المنهج التجریبي، وطبق مقیاس التفكیر الإبداعي على عینة من لمسائل الفیزیاوالأصالة، أثناء حل ا

تلقت تعلیماً باستخدام التعلم التعاوني، وضابطة درست بالطریقة التقلیدیة. ة تلمیذاً موزعین بالتساوي على مجموعتین: تجریبی
مما یعزز أهمیة توظیف التعلم التعاوني لتنمیة عة التجریبیة، أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائیًا لصالح المجمو 

.التفكیر الإبداعي

.أصالة، حل مسائل فیزیائیةة،تعلم تعاوني، تفكیر إبداعي، طلاقة، مرونالكلمات المفاتیح:

The Effectiveness of Cooperative Learning Strategy in Enhancing Creative Thinking
among First-Year Middle School Students

Abstract
This study investigates the effectiveness of classroom management through cooperative
learning in enhancing creative thinking among first-year middle school students when solving
physics problems. Using an experimental approach, the study applies a creative thinking
scale to a sample of 80 students divided into an experimental group taught through the use of
cooperative learning and a control group taught in the traditional way The results revealed
statistically significant differences in favor of the experimental group, indicating the role of
cooperative learning in fostering creative thinking dimensions: fluency, flexibility, and
originality.

Keywords: Cooperative learning, creative thinking, fluency, flexibility, originality, physics
problem solving.

z2.difset-a.khelifi1@univ،علیة خلیفيد.المؤلف المرسل: 



2026جانفي–01عدد–32المجلد  صل   مجلة التوا 

102

توطئة (مقدّمة): -
إلى أمام التحولات المعرفیة المتسارعة، تشهد المنظومات التربویة ضغوطًا متزایدة لتطویر آلیاتها، مما دفعها 

إیلاء أولویة قصوى لتنمیة مهارات التفكیر والإبداع لدى المتعلمین كشرط أساسي لتأهیلهم لمواجهة تعقیدات 
المتعلمین هلؤ تني استراتیجیات تدریسیة مبتكرة،في السعي الحثیث لتبایً ملالعصر. وقد تجسد هذا التوجه ع

ن هذه الرؤیة التطویریة، لم یعد تجدید المناهج والأسالیب وانطلاقًا ملیكونوا أكثر قدرة على التعامل مع التحدیات.
فاعلة، إلى قدرات إبداعیة هتقاطاخیارًا ثانویًا أو ترفًا فكریًا، بل أصبح ضرورة حتمیة لتمكین الإنسان من تحویل 

اقیة، تمكنه من اتخاذ القرارات الحاسمة ومواكبة متطلبات عصر العولمة. وهذا یفرض تبني سیاسة تربویة استب
تتخطى الاستجابة لمعطیات الحاضر إلى استشراف متطلبات المستقبل، عبر تبني أطر تخطیطیة إبداعیة في 

على مراجعة معاصرة هذه الحقیقة جیدًا، فعكفت مجتمعات الأدركت الدقو ة.التعلمی-تصمیم العملیة التعلیمیة
بأن أساس قوة أي مجتمع یكمن في قوة نظامه التربوي إعادة هندستها انطلاقًا من قناعة راسخة و سیاساتها التربویة

.وقدرته على إنتاج المعرفة والإبداع
الاشكالیة:-1

ا الحركة التربویة المعاصرة، حیث تؤكد علیهیة التي ارتكزت ساسالأكأحد الركائز التعلم التعاونيیبرز
تنمیته لمهارات التعاون والحوار وتقبل الآراء على فعالیته في رفع مستوى التحصیل الدراسي إلى جانب دبیات لأا

فعَّالة لتنمیة اةأدالمختلفة وتعزیز الشعور بالمسؤولیة الفردیة والجماعیة. وینظر التربویون إلى هذه الاستراتیجیة ك
ر إلى ت التفكیر، وذلك نظرًا لطبیعتها القائمة على تعزیز الدافعیة نحو التعلم وتنمیة قدرة الطلاب على النظمهارا

التفكیر القضایا من زوایا متعددة وإصدار أحكام متنوعة، مما یثري عملیاتهم التفكیریة ویخدم بشكل خاص تنمیة
.الإبداعي

على أن "رعایة الإبداع لابد أن تكون بمثابة )2003(حنوره ددبداع كهدف تربوي، یشلإایةوتأكیدًا على محور 
، وهو ما أدركته دول رائدة مثل الولایات المتحدة الأمریكیة والیابان. وهذا )1(والمجتمعات"السیاسة الثانیة للدول 

المشجع، حیث ا بالتربیة والمناخ هر ویتطالموقف یستند إلى نظرة مجتمعیة ترى في الإبداع سمةً یمكن اكتسابها و 
. وهذا )2(نة لأي شخص طبیعي عادي"أن "تربیة الإبداع ممك)1989روشكا (كما یذكر–تؤكد الأدبیات التربویة 

الذي أكد إمكانیة تطویر استعدادات التفكیر )1962(أوسبورن بدءًا من.التوجه یدعمه تراث بحثي طویل
الذي رأى في المدرسة الحقل الأمثل لتطویر أسالیب (Roth,1975)مرورًا بـة،میالإبداعي في أي مرحلة تعلی

الإبداعي كهدف تربوي جوهري، الذي دعا إلى تنمیة قدرات التفكیر) Torrance,1964(التفكیر والمواهب، وحتى
.)3(خاصة في البلدان النامیة الساعیة للالتحاق بركب التقدم 

یة المؤسسات التربویة لخلق المناخ الملائم وتحفیز دافعیة الملقاة على عاتقلو سؤ لمومن هذا المنطلق، تتعاظم ا
، من خلال تطویر المناهج والأنشطة وتبني أسالیب تدریسیة حدیثة تجعل منها مدارس المتعلمین نحو الإبداع

ربوي هو الأطروحة تلاام فعَّالة قادرة على تحقیق أهداف التربیة الحدیثة، انسجامًا مع الرأي الذي یرى أن النظ
. )4(ساسیة لتحقیق أهداف التربیةالأ

هدفاً استراتیجیاً أولیاً، مركزة على تربیة الإبداعمتقدمة منفي ضوء هذه الرؤیة التربویة، اتخذت الدول ال
البرامج التدریبیة"تحویل العملیة التعلیمیة إلى نظام یرتكز على المتعلم، ووفرت لهذا الغرض مجموعة من 
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,Cort)و"(Franklin & Richards 1977, Myers & Torrance 1964, Parnes 1976)كبرامجصصة ختلما

Bono)De5("التي تهدف إلى تنمیة التفكیر الأصیل القائم على الطلاقة والمرونة والجدة(.
ة متنوعة تلائم یملیتععلى ضرورة توفیر ممارسات و في الأسالیب التدریسیة، اتنویعً ویستلزم تحقیق هذا الهدف 

جود علاقة إیجابیة بین و عن (Richard & Bolone, 1971)دراسة"ة القدرات العقلیة المختلفة، أظهرت تنمی
وفرص ،إلى إعطاء المدرسة الانتباه الكافيGuilford, 1959)نبه و ،طریقة التدریس وتنمیة القدرات الإبداعیة

اوطرقً هجَ باعها، كما یستلزم ذلك مناتدعي طریقة خاصة لإشستة در الممارسة لكل القدرات العقلیة، لأن كل ق
.)6("تدریسیة متنوعة، ووسائل تعلیمیة للوصول إلى أفضل النتائج

الأهداف، ولتنظیم في هذا السیاق كأحد الأنظمة التعلیمیة الأكثر ملاءمة لتحقیق هذه التعلم التعاونيویبرز
علیمیة تشاركیة.ر متجانسة في بیئة تیغق فر البیئة الصفیة حیث یعمل الطلاب في 

، مما یمكن الطلاب من )7(طریقة تعلیمیة لتشجیع التفكیر بفعالیة من خلال الجدال والمناقشة""فهذا الأسلوب
.)8(تحقیق استفادة أكبر من التعلم عندما یقومون بتعلیم بعضهم 

فعالیة هذا ،(Johnson & Johnson, 1987; Slavin, 1986)وتؤكد الشواهد البحثیة المتمثلة في دراسات 
النهج في تحقیق نتائج تعلیمیة متعددة المستویات، تشمل تحسین الأداء الأكادیمي، وتعزیز الاحتفاظ بالمعلومات، 

.)9(لثقة بالنفسورفع الدافعیة للتعلم، إلى جانب تنمیة المهارات الاجتماعیة وا
حل المسائل "(Gagne)حیث یعتبر في تدریس الفیزیاء صاخكلویتجلى الأثر النوعي للتعلم التعاوني بش

.)10("لذا فإن إجراءات الحل من قبل المتعلم تعتبر مرآة عاكسة للتفكیر.من أرقى صور النشاط العقليالفیزیائیة
ثبتتأوقد حیث تعمل العملیات الإبداعیة على تعزیز القدرة على تحلیل المشكلات ووضع الفروض واختبارها

إلى (Foster, 1981)دراسة فقد توصلت عیة وحل المسألة الفیزیائیة، بین القدرة الإبداوجود علاقة قویة اتسادر ال
المتعلم على الشعور بالمسألة وتحدید المطلوب والبحث عن القدرة الإبداعیة عملیة تساهم في زیادة قدرة "ن أ

للمتعلمین البحث الدائم بداعیةالإسین القدرة حتعيیستدو .)11(الحلول لها عن طریق وضع الفروض واختبارها"
لإیجاد طرق وأسالیب التدریس التي تشجع على البحث والاستقصاء. 

;Richardson, 1983:(والباحثین مثلل العلماءوهذا ما یفسر الاهتمام المتزاید من قب Bell, 1978; Stone,

1979; Mendelf, 1980; Hayes, 1981; Barda, 1990; Beunce, 1991; Kurness, تطویر نماذج في 1994
یة والمرونة التلقائیة، تدریسیة محفزة للإبداع، تهدف إلى تمكین الطلاب من إنتاج حلول أصیلة تتسم بالطلاقة الفكر 

. )12(التنمیة الشاملةدور النظام التربوي ككل في تحقیقمما یعزز
میة مهارات التفكیر الإبداعي، لا تعلم التعاوني في تنلاة لیعلى الرغم من الإجماع البحثي المُتزاید حول فاع

المؤسسات التعلیمیة المحلیة حبیسة النمط التقلیدي القائم على التلقین، تزال الممارسات التعلیمیة في العدید من 
في هذا النهج یتمثللمدرسي دون تحلیلٍ أو تمحیص. و من الكتاب اةز الجاهوالذي یركز على نقل المعلومات 

لتجریب، مما یحوّل المعرفة إلى مادة مؤقتة غایتها حفظ والاستظهار، بدلاً من التطبیق واعلى العتماد المفرطلاا
.الوحیدة اجتیاز الامتحانات، لینتهي بها المطاف إلى التلاشي والنسیان

، والمتمثل في ةیقللعهدف بشكلٍ أساسي الجانب التكراري من العملیات اویرجع ذلك إلى أن الطرق التقلیدیة تست
لتطبیق. ویظهر هذا الخلل بوضوح رة، في حین تهمل العملیات المعرفیة العلیا كالتحلیل والتركیب والتقویم واالذاك
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هة إلى عدم في تدریس مادة الفیزیاء، حیث یُلاحظ ضعف الطلبة الملحوظ في حل المسائل، وهو ما یُعزى من ج
.م مداخل تدریسیة محفزة على التفكیرأخرى إلى عدم استخداةجهن تنمیة القدرات العقلیة الضروریة، وم

في إضعاف –القائم على تجمیع الطلاب في مجموعات متجانسة –كما یتسبب التنظیم التقلیدي للفصول 
یل، مما یعمق الفجوة بینهم وبین زملائهم الدافعیة وتقلیل تقدیر الذات والدافعیة لدى الطلاب منخفضي التحص

بالعمل الجماعي في إطار هذا المنهج لا یعدو كونه تجمعات عشوائیة تفتقر یل. كما أن ما یُسمىصحلتامرتفعي
لى التصمیم التعلیمي الواضح، مما یؤدي إلى هیمنة عدد قلیل من الطلاب وإقصاء الباقین، وبالتالي حرمانهم من إ

.لفعلیة في بناء المعرفةفرص المشاركة ا
ات التعلیمیَّة ة في الحقل التربوي، لا تزال العدید من المنظوملمنهجیَّة المُتسارعاو ة ي ظل التطورات النظریَّ ف

مات تنمیة القدرات الإبداعیَّة لدى المتعلِّمین. انطلاقًا من  تكرِّس النماذج التقلیدیَّة في التدریس، والتي تفتقر إلى مقوِّ
التفكیر وتثُري الفضول الفكري، من خلال یّة داعمة، تُحفِّز ملُّ تعةَ إلى توفیر بیئات الحاجةَ الملحَّ تبُرزهذا الواقع، 

واقف تعلیمیَّة هادفة تُراعي تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي، وتسهم في استثمار طاقات الطلبة وقدراتهم تصمیم م
یس السائدة، ر دلتار في المناهج وأسالیبولتحقیق هذا الغرض، یبدو من الضروري إعادة النظ.العقلیَّة بشكلٍ فعَّال

ي وتوجیهها نحو تعزیز الإبداع. وفي هذا الإطار، تقُدِّم على تطویر صیغ تربویة تتلاءم مع السیاق الجزائر والعمل 
–بما تتمتّع به من خصائص تفاعلیَّة –استراتیجیَّة التعلّم التعاوني 

ه الدراسة إلى ة التعلیم المتوسِّط. انطلاقًا من ذلك، تهدف هذالتعلیمیَّة في مرحلتداوحسب مع طبیعة محتوى الیتنا
استخدام استراتیجیَّة التعلّم التعاوني في إدارة الصفّ، وتأثیرها في تنمیة مهارات التفكیر الیَّةفعَ الكشف عن 

هذا التساؤل ئیَّة. ویَتفرَّع عناییز لفي سیاق حلّ المسائل االإبداعي لدى تلامیذ السنة الأولى متوسط، وذلك ف
:ة التي تمثّلت فيالرئیسي مجموعة من الأسئلة الفرعیَّ 

ما فعالیة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة الطلاقة الفكریة لطلاب السنة الأولى متوسط؟-
متوسط؟لطلاب السنة الأولى ةئیقاما فعالیة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة المرونة التل-
ما فعالیة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة الأصالة لطلاب السنة الأولى متوسط؟-
البحث:یاتفرض-2
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست باستراتیجیة التعلم حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة -2-1

.یة في تنمیة الطلاقة الفكریة لصالح المجموعة التجریبیةست بالطریقة التقلیدر دي لتالتعاوني والضابطة ا
لتعلم بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست باستراتیجیة احصائیةإتوجد فروق ذات دلالة -2-2

وعة التجریبیة.مجلماالتعاوني والضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة في تنمیة المرونة التلقائیة لصالح
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست باستراتیجیة التعلم حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة -2-3

میة الأصالة لصالح المجموعة التجریبیة.التعاوني والضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة في تن
:ليیتتحدد أهداف البحث الراهن فیما:لدراسةأهداف ا-3
ني على الطالب في التعلیم المتوسط وقیاس أثرها على التفكیر تیجیة التعلم التعاو تجریب استخدام استرا

الإبداعي في حل المسائل الفیزیائیة.
 ،المرونة التلقائیة، والأصالة" أكثر تأثرا باستراتیجیة و معرفة أي من أبعاد القدرة الإبداعیة "الطلاقة الفكریة

.يالتعلم التعاون
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لإبداعي لدى طلاب التعلیم المتوسطمستوى مكونات التفكیر ابحث العلمي للكشف عن لا.
 تشبع حاجاتهم إلى المعرفة المتعمقة، وتعلم طرق تهیئة بیئة تعلیمیة تثیر إبداعیة الطلاب بفعالیة وكفاءة و

.التفكیر الإبداعي السلیم
ولى متوسط في ضوء معاییر على طلاب السنة الأة ر قر لمإمكانیة إعادة صیاغة وحدة دراسیة في مادة الفیزیاء ا

التعلم التعاوني والتفكیر الإبداعي.
تي تقیمها الدراسة الحالیة والتأكد من نمو قدرات والهدف الأساسي لهذه الدراسة هو التحقق من الفرضیات ال

علم درست باستراتیجیة التتيالالتفكیر الإبداعي (الطلاقة، المرونة، الأصالة) لدى طلاب المجموعة التجریبیة 
مع درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة العادیة، وهذا نظرا لغیاب دراسات من هذا مقارنتها بالتعاوني 

ع في المؤسسات التعلیمیة الجزائریة، كما یمكن الاستفادة منها في إعداد برامج تدریبیة لتنمیة التفكیر الإبداعي النو 
تعنى بإثارة الإبداع لدى التلامیذ في مراحل تعلیمیة مبكرة.تربویةمواقف تعلیمیة ومناهجیم صملدى الطلاب، وت

أهمیة الدراسة في مساهماتها النظریة والتطبیقیة المتعددة، والتي یمكن إیضاحها على بلورتتأهمیة الدراسة:-4
:النحو التالي

جیة اللازمة، وتدریبهم على توظیفها بأدوات التفكیر المنهده ویتنمیة قدراته الإبداعیة وتز و تمكین المتعلم فكریًا
المسائل المعقدة التي تتطلب تجاوز الحلول النمطیة نحو سیاقات متنوعة، لا سیما في حل بمرونة ونجاعة في 

.الابتكار
تطبیقي ذجمو المتعلق بتدریس العلوم والفیزیاء بشكلٍ خاص، من خلال تقدیم نالإثراء النظري للمیدان التربوي

رفة راتیجیة التعلم التعاوني مع تدریس مهارات التفكیر الإبداعي، مما یُمثل إضافة نظریة للمعواضح لدمج است
.التربویة
 وم في المرحلة المتوسطة، للباحثین والتربویین المهتمین بتطویر مناهج وطرق تدریس العلتوفیر إطار مرجعي

.المناسبة لهذه المرحلة العمریةختیار الاستراتیجیاتلاة فیمع التركیز على الأسس النفسیة والمعر 
 تحویل بیئة التعلم من النمط التقلیدي القائم كیفیة إلىللمعلمین ومصممي المناهج توجیه الممارسات التعلیمیة

ئج اتنلىالطالب، مما یمكنهم من اتخاذ قرارات تدریسیة مستنیرة بناءً ععلى التلقین إلى بیئة دینامیكیة محورها
.تقدیرات عشوائیةعلمیة، ولیس على 

 الفعالة لجمیع الطلاب بغض النظر عن مستویاتهم تطویر نموذج تدریسي قائم على المشاركة العادلة و
.وتحسین المخرجات التعلیمیة للجمیعالفرص داخل حجرة الدراسة ئتكاف، مما یسهم في تحقیق مبدأ التحصیلیة

ر التعلیمي للطالب. فهي مرحلة انتقالیة أساسٍ في المساالتي تُشكّلُ حجرَ سطو تملامرحلة التعلیم تركیزها على
حرجة تُعدُّ المتعلمَ للمرحلة اللاحقة الأكثر تخصصًا وتطلبًا، مما یستلزم تطویر كفایاته العلیا في التفكیر وتمكینه 

. ةیساسیب تفكیر جدیدة تختلف جوهریًا عن تلك المستخدمة في المراحل الأمن أسال
التربویة بأدوات قیاس وتصامیم تدریسیة (یمكن أن تكون أدوات قیمة للباحثین في إجراء بحثیةإثراء المكتبة ال

).دراسات مماثلة أو ذات صلة
أو تستكشف فعالیة الاستراتیجیة في مستویات صفیة أخرى في التعلیم المتوسط، استشراف آفاق بحثیة جدیدة 

م العلمي راسیة أخرى، مما یُوسع دائرة التأثیر ویعمق الفهحتى في تدریس مواد دوأ،الثانوي بمختلف تخصصاته
.لشروط نجاح هذه الاستراتیجیة
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استقصاء أثر تطبیق استراتیجیة التعلم التعاوني في في المشهد التربوي المحلي، من خلالسدّ الفجوة المعرفیة
البحث.ملیة على إجراء هذا عو ةیتدریس المواد العلمیة، وهذا ما یُضفي شرعیة علم

:مصطلحات الدراسة-5
: التفكیر الإبداعي-5-1

المختلفة بأنه التفكیر المتشعب الذي یؤدي إلى إنتاج العدید من الأفكار "):1950جیلفورد (یعرفه
لاكش" بأنه إنتاج جدید سواء كان فكرة أو موضوعا أو )Harmon,1955(كما عرفه هارمون . )13("والمتنوعة

میعا عشوائیا من عناصر قدیمة إلى أخرى جدیدة كما أنه لابد أن یمثل حلا لمشكلة ولیس تججدیدا، أو هو انتقال
بالجدید الهادفتیانوالإوغیر معتادة فهو بذلك القدرة على التفكیر بطریقة غیر مألوفة.)14(لعدة عناصر"

أنه الدرجة في الدراسة الحالیة على جرائیایر الإبداعي إكفتلتحدد تناولناوالمتمیز بالأصالة والمرونة والطلاقة، و 
الاولى متوسط الكلیة التي یحصل علیها الطالب عند استجابته على مقیاس التفكیر الإبداعي لدى طلاب السنة 

تالیة:وتتضمن مكونات التفكیر الإبداعي ال
ضوء عدد میا في كار، وتتحد كفلأاعدد ممكن منویقصد بها القدرة على إنتاج أكبرالطلاقة: -5-1-1

عنى آخر هي الدرجة الكلیة التي یحصل علیها الطالب عند استجابته على بعد الاستجابات وسرعة صدورها، بم
.الطلاقة الفكریة

إنتاج أفكار متنوعة واستخدام طرق مختلفة في حل المسائل وتزداد یقصد بها القدرة على المرونة: -5-1-2
ها الدرجة الكلیة التي یحصل علیها الطالب عند استجابته على بعد ل وتعرف إجرائیا بأنو لحلاالمرونة بزیادة 
المرونة التلقائیة.

صادرة من القائم بالحل بحیث "ویقصد بها "القدرة على إنتاج أفكار وحلول جدیدة وغیر مألوفة الالأصالة: -5-1-3
الحل كلما قل شیوع الحل" وبمعنى د وتزداد درجة أصالةر فلاقلیلة التكرار داخل الجماعة التي ینتمي إلیهاكونت

.الدرجة الكلیة التي یحصل علیها الطالب عند استجابته على بعد الأصالة"عنيتآخر 
ستراتیجیة تدریسیة یتم فیها تقسیم الطلاب إلى اهبأنونعرفه إجرائیا في هذا البحث التعلم التعاوني:-5-2

شطة تعلم متنوعة لتحسین فهم والاستعدادات، یمارسون أنباینین في القدرات متءاضأع5مجموعات صغیرة تضم 
قیقا لأهداف مشتركة عن تعلمه وتعلم زملائه في المجموعة تحمسؤولاً الموضوع المراد دراسته، ویكون كل عضو 

.وتتحدد وظیفة المعلم في ملاحظة وتوجیه وإرشاد وتقویم مجموعات التعلم ومكافأتها
سلوب القائم على الحفظ والتلقین بالاعتماد على المعلم في تمریر معطیات ك الأهي ذلالتقلیدیة:قةیر طلا-5-3

لتعلم التي یكون محورها المعلم المسؤول على ومفاهیم الدرس مع عدم إعطاء دور إیجابي للطالب أثناء عملیة ا
إدارة الصف والضبط والتعزیز وتحدید مقدار التعلم وزمنه.

صة الدراسیة على شكل مراحل، یحددها المعلم في قیادة الفصل الزمني للحتقسیم الوقتالصف:ةار دإ-5-4
ل، والمشاركة في إدارة المجموعات، وذلك الدراسي، وإتاحة الفرصة للطلاب بممارسة القیادة للمجموعة داخل الفص
نفسهم.اعیة بین الطلاب أجمالةبغرض تنمیة قدراتهم الإبداعیة، ورفع درجة المشاركة، وتحمل المسؤولی

عملیة تفكیریة یستخدم فیها المتعلم ما "بأنها )Krulick and Ruduick(یعرفهاحل المسألة الفیزیائیة: -5-5
أي .)15("معرفي سابق ومهارات من أجل الوصول إلى استجابة متطلبة لموقف غیر مألوف لدیهلدیه من مخزون 
.حل مسألة جدیدة 
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داع:نمیة الإبتفيةدور المدرس-6
التفكیر عاملا من العوامل الأساسیة في حیاة الإنسان فهو الذي یساعد على توجیه الحیاة وتقدمها. كما یعد

أمور فيتجنب الكثیر من الأخطار وبه یستطیع الإنسان السیطرة والتحكم و یساعد على حل كثیر من المشكلات
.ار الكونینتج ویكشف أسر و عبدینأكثیرة وتسییرها لصالحه، إذا استطاع الفرد 

یكمن دور المدرسة في إعداد وخلق المناخ الملائم لإذكاء دافعیة الطلبة على الإبداع في شتى المجالات، وبأن 
تتبنى الأسالیب الاستكشافیة بدلا من الشرح والتفسیر وبأن تركز على الفهم والتطبیق بدلا من الحفظ والاسترجاع 

على و"وتنمیة القدرات الإبداعیة لدیهم. ت الطلبة ى جمیع فئالشخصیة المبدعة لداینو كوأن تهتم بتطویر وت
المدرسة تبني تصور أفضل لمناخ یقوم على التفكیر وتصبح الصفوف منبتا وموطنا للعقل وباعثا على التفكیر، 

ك الإبداعي عند لو لسافالمناخ المدرسي یؤدي إلى وجود المناخ الصفي للتفكیر، والذي یؤدي بدوره إلى تعزیز
فالتربیة الحقة هي التي تقود إلى الإبداع خاصة إذا أخذنا بعین الاعتبار دورها الفاعل في تربیة .)16("طلبةال

إن تربیة الإبداع ممكنة لأي شخص طبیعي عادي من وجهة نظر "الطلاب كلهم انطلاقا من المقولة التالیة: 
بداع لدیه بقلیل أو كثیر بهذا الاتجاه یر الإشخص عادي یمكن تطو ي أنأعقلیة، وتوجد الیوم براهین كثیرة على 

. یتمثل دورها في:)17(أو بذاك"
.تطویر أهداف تربویة یكون الإبداع هو جوهرها
.ممارسة الأداء التدریسي المتناغم مع الإدارة المبدعة
.تقدیم خبرات تربویة صفیة ولا صفیة وفق برنامج إبداعي
 مله.وتعاوسلوكهفي تفكیره دعمبلاإعداد المعلم
.تطبیق برنامج تقویمي منسق مع الأهداف التربویة الإبداعیة

یمكن تحدید عناصر المنظومة التربویة في تنمیة الإبداع والتفوق على مستوى المدرسة في أربعة عناصر 
.ةسیدر ملالإدارة او الدراسیة،المناهجو البرامجو المعلم،و جوهریة هي الطالب، و أساسیة

:كاستراتیجیة لتنمیة التفكیر الابداعياونيالتعالتعلم -7
التدریس التي تحفز التفكیر وبالتالي تطویر التفكیر الإبداعي لذلك فإن استراتیجیاتمن یعد التعلم التعاوني 
سون فدداةدراسوأكدت .في المراحل الابتدائیة والإعدادیة یثیر التفكیر وینمیهنیالمعلماستخدامه من طرف 

)1992(Davidson" بالمهمة التي توكل إلیه وعلیه أن یستوعبها أولا على القیامفرد أن التعلم التعاوني یحث كل
هذا و عالة لكل فرد من أفراد المجموعةثم یناقشها مع أفراد المجموعة مما یساعد على المشاركة الإیجابیة والف

كون من تالتعلم التعاوني تراتیجیةساماغ خاصة أنه في لدارالا یقل عن جلسات إمطیتطلب بذل جهد وتفكیر
تیسیر فهم كل مادة إلى بقیة أعضاء المجموعة ومناقشتها والرد على تساؤلات أفراد ،واجبات كل فرد

.)18("المجموعة
أن التعلم التعاوني یعزز عملیات(Forgarty et Bellanace 1991)ثبت من بحوث بلاناس وفورجارتيكما

ته ویشارك الجمیع ویتفاعل للحصول على وضح الطالب أفكاره لكل فرد في مجموعیر الإبداعي حیث یفكلتا
.)19(المعلومات

عناصر التعلم التعاوني:-8
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یسبحوا معا نأیجب على طلاب المجموعة التعاونیة أن یدركوا المعنى الآتي: أن علیهم الاعتماد المتبادل: -8-1
ى من خلال تحدید الشروط العمل تتلخص في: تقسیم المواد، المعنهذا لىإن الوصول مكوی،لكي ینجوا من الغرق

. )20(مشتركة لجمیع الاعضاءوتعین مهمة وجوائزدوارالأوالمصادر والمعلومات بین الأعضاء وتحدید 
ل لاخزیادة تعلم بعضهم من البعض الأخر منلىإأن یسعى الطلاب التفاعل المعزز وجها لوجه: -8-2

.)21(دل وتشجیع الجهود التعلیمیة(الشرح، المناقشة)المساعدة في التبا
عن مسؤولٌ المساءلة الفردیة التي تتم بتقویم أداء كل فرد للتأكید على أن كل طالب المسؤولیة الفردیة: -8-3

. )22(النتیجة النهائیةىعلنصیبه من العمل ومسؤول 
عضاء حدید فاعلیة الجهود التعاونیة للأالمجموعة لتاء في عضلأافحص عملمعالجةعمل المجموعات:-8-4

.)32(تحقیق أهداف المجموعة وتحسین تلك الجهودلجأمن 
من طرق وتقنیات العمل الجماعي في التعلم التعاوني التي تشكل نماذج عملیة بعدید النظري غني دب والأ

CO-OP(تقنیةبرزها أتعلیمة، ومن ل الاحمر لامختلف في و الدراسیةقها في الصفوف ییمكن تطبمینلللمع CO-

OP ,STAD(في مختف المستویات الدراسیة مجموعة بهدف تقاسم معارفهم الجدیدة تعني تعاون المتعلمین في التي
ریالتعبمكانیةإ و هدف التربیة هو توفیر الشروط الملائمة لظهور وتطور الفضول والذكاء ن إوالمستوحاة من الفلسفة القائلة 

مسابقات سلوبأوتقنیة . .)42( وتحلیل حالة الاستكشافي،لثمتخدم في مختلف نماذج التعلم نتها تس، ولمرو نتعلمیالمدىل
یثیر سلوبالأونظریة التعزیز وهذا التنافس بین الفرق واللعب في الوسط المدرسي،ساسأ على نشئتأالتي EJTالفرق 

طریقة "نتعلم معا" التي تؤكد على التطور النفسي ذاوك. )52(لھملنسبةبام ھمما ھو التلامیذ لتوفیر جو من الألفة مع
باختیار ءًابدلى خمس خطوات ترتكز عالتعلم التعاوني السابقة ركانأة تعتمد على یمیللشخص وهي مقاربة مفاه

.)62(متابعة العملیة وانتهاء بتقویم النتائجو تقدیم المهمة،و اتحاذ قرارات، و الدرس
:علیم التعاوني في المؤسسات التربویةمن التالافادةفرص هدارإبابسأ-9

من قوة عمل المجموعات في المؤسسات التربویة یعود فادة الإفرص هدارإن نمط أآخروند جونسن أكلقد 
أسباب على الأقل هي:ةمسخلىإ
ن الفرق بین فو عر ی، فمعظم المربین لاناجحاعملا لعناصر التي تجعل عمل المجموعات عدم وضوح ا

التقلیدي.ملتعالات التعلم التعاوني ومجموعات عمجمو 
 المربین أن العمل المعزول هو نظام غیر طبیعي في العالم، وأن الشخص الواحد لا یستطیع ان دراكإعدم

.یبني سكنا له بفرده 
 المعلمین ل حمتمدعلىإمجموعة المتعلمین وبالتالي تصل لدى تحمل المسؤولیة في فكرة التطویر عدم

لأقرانهم داخل الفصل وخارجه.ة تعلیم الطلاب مسؤولی
 ا نردأذا إ"عمل اللجان والمجموعات غیر ناجح وبالتالي یرددون القول القائل نأهیمنة على عقول المربین فكرة
."العالم العربي فإن ذلك یكون بإحالته للجان لدراستهتعیق موضوعا في ن أ
27(، في استخدام المجموعات التعلیمیة التعاونیةالمربینة بالنسبة للعدید منیمز عالرهبة وعدم توفر ال(.
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:الدراسة المیدانیة-10
:الدراسة الاستطلاعیة-10-1

مة وصلاحیة المقیاس المعد "مقیاس التفكیر الإبداعي" ئهدفت الدراسة الاستطلاعیة  للتأكد من مدى ملا
لیماته وكذا التعرف على الزمن المناسب لتطبیقه ضوح مفرداته وسلامة تعوو هتار والتحقق من الفهم الدقیق لعبا

طبق المقیاس جماعیا على أفراد العینةتم والوقوف على مدى نجاعة الفرضیات. ودراسة صدقه وثباته 
ضبطللضمانا القرب من المتوسطة محل الدراسة،تقع بخرىأبمتوسطة اطالب46من كونةمالالاستطلاعیة 

(عینة الدراسة) ختبار وذلك باطلاع أفراد العینة الأصلیةوكذا تفادیا لعائق تطبیق الاالمتغیر التابع،ي على تاللابو 
أین وضحنا للطلبة الغرض من المقیاس، والهدف من الدراسة، وضرورة على محتوى المقیاس وتعودهم علیه. 

ارتأینا إجراء للمقیاس وليلأاطبیق ى نتائج التء علنابو .سالتعامل مع بنود المقیادیةجعلى الالتزام بالتعلیمات. و 
.المقیاسبعض التعدیلات الطفیفة على

أن غرض الدراسة الحالیة التحقق من فعالیة إدارة الصف باستراتیجیة التعلم التعاوني بمامنهج الدراسة: -10-2
ریبي وهو المنهج عتماد على المنهج التجالام تفي حل المسائل الفیزیائیة. فقدطلابللفي تنمیة التفكیر الإبداعي 

لاختبارحث دقة، والطریقة التجریبیة تهتم بجمع البیانات ثر طرق البالمناسب لمثل هذا النوع من الدراسات "فهو أك
.)28(المتعلقة بقضیة محددة مع عزل أو تثبیت العوامل الأخرى التي یمكن أن تترك أثرها على النتیجة"الفروض

هذا البحث على تصمیم تجریبي حقیقي بقیاس بعدي فقط لمجموعتین ي فعتمدالتجریبي:میم اصلتا- 10-2-1
باستخدام استراتیجیة التعلم التعاوني. والأخرى ضابطة تدرس نفس الوحدة تجریبیة تدرس الوحدة المعدلةإحداهما

تاكلنختبر لاي ائي، أي تعیین عشوائعشو ساسأفراد المجموعتین على أىقَ تَ نْ یُ وفي هذا التصمیم بالطریقة العادیة
"استراتیجیة التعلم التعاوني" على إحداهما "المجموعة ین اختبارا قبلیا، ثم ندخل المتغیر المستقلالمجموعت

في مقیاس التفكیر متمثلاالتجریبیة" ولا ندخله على المجموعة الثانیة "المجموعة الضابطة" ثم یطبق اختبار بعدي 
، وبهذا نفترض أن المجموعتین لا تختلفان قبلیا اختلافا المجموعتینكلتاى لعنتهاء فترة التجربة" د ابع"الإبداعي

ویتم حساب الفرق بین القیاس البعدي للمجموعتین، ویعتبر هذا الفرق دلیلا على أثر المتغیر له دلالة إحصائیة.
تجریبیة والضابطة قد تعرض لاالمجموعتین كلتاأن لیهإة ر ومما یجدر الإشاالتعاوني".التجریبي "استراتیجیة التعلم 

أن إلى عوامل غیر مقصودة "عوامل عارضة"، وعلى افتراض أن هذه العوامل واحدة على المجموعتین یمكننا 
.)29(إلى تأثیر العامل المستقل2، قَ 2الفرق بین قسب نن

متوسطة متوسط بولىالأالسنة باتلاطو تكون مجتمع الدراسة من طلاب : وعینتهمجتمع الدراسة -10-3
موزعین على مجموعتین أو قسمین طالبةً و اطالب80اشتملت عینة الدراسة على ولهضاب الجدیدة بولایة سطیف ا

طالبا وطالبة في كل قسم، اختیروا بطریقة عشوائیة ولتحدید العینة قمنا بالإجراءات التالیة:40یضمان 
على استراتیجیة التعلم بل التعاون والتدربي قالذ: قائم على التجربةالذاتسالقصدي للأختیارالا-10-3-1

قسام الأالتي یشرف على تدریسها كعینة دراسة والمتمثلة في قسام الأالتعاوني على إجراء التجربة واختیار 
وبهذا الإجراء تحددت لنا الأقسام المكونة لعینة الدراسة.3م 2،1م 1، 1م 1التالیة:

المجموعة الضابطة: نتائج القرعة على أنأسفرت یة وضابطة: مجموعة تجریبعینة إلى المیسقت-10-3-2
والبالغ 3م 1المجموعة التجریبیة: ممثلة في طلاب قسم ،اطالبً 40والبالغ عددهم 2م 1ممثلة في طلاب قسم 
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عینة تالي خصائصاللو دجالیوضحو یدرسون الوحدة المعدلة باستراتیجیة التعلم التعاوني.اطالبً 40عددهم 
.سةالدرا

. یوضح خصائص عینة الدراسة: )01جدول رقم (

:أدوات الدراسة-10-4
: نامج التعلیميالبر ممیتص-10-4-1

وفق استراتیجیة التعلم متوسطولىالأإعادة صیاغة وحدة المادة وتحولاتها المقررة على طلاب السنة م ت
ستاذأوذلك بالتعاون والاستشارة مع بداعيالإلتحفز على التفكیر بعض التعدیلاتدخالإالتعاوني حیث وجب 

ط تبر تنأو لقدرات الطلاب ومناسبة هاج، هداف الموضوعیة للمنلأس اتعكي المادة مع مراعاة معاییر المحتوى الت
مجالات واسعة ةثثلالىإالعامة والسلوكیة التي صنفت هدافالأباحتیاجاتهم واهتماماتهم، وبعدها تمت صیاغة 

ینانو قو حقائق، و مفاهیم، لىإ، كما تم تحلیل المحتوى المعدل )النفسحركيو الانفعالي، و المجال المعرفي، (
. وتم تدریس الوحدة المعدلة مهارات العمل الیدويو مهارات التفكیر العلیا و ، بداعيالإیر مهارات التفكو ، ومبادئ

ك بطریقة التعلم التعاوني لتشجیع الطلاب على التفكیر بفعالیة ضمن مجموعات تم تقسیمها بحذر لتكون هنا
مام أتهیئ الفرصة متنوعةانة بوسائلستعالابو ة وسمدر نشطةأضمن مشاركة وتفكیر فعال في كل المجموعات 

هداف التعلم أتقویم لىإوصولا المتعلمین للتدریب على التفكیر العلمي وتنمیة قدرتهم على التجدید والابتكار
.هداف الدراسةأو 

دقةىفي العلوم الفیزیائیة للوقوف علالمختصینساتذةالأتم عرض المحتوى التعلیمي على مجموعة من وقد
دخالإ، واستدعت ملاحظات المحكمین وصلاحیته للتدریس،تكامل أجزائهو منهجه، و ، مستواه العلميو ، تحلیلال

.شكله النهائيفي بعض التعدیلات الطفیفة التي تم مراعاتها ولیتحد المحتوى 
ي الفیزیاء ي فانو لثتطلب تصمیم مقیاس التفكیر الإبداعي لطلاب التعلیم ا: بداعيالإمقیاس التفكیر - 10-4-2

منهجیة التالیة:الخطوات ال
الاطلاع على الأدب المختص المرتبط بموضوع الإبداعحیث تم في هذه المرحلة مرحلة الإعداد: - 10-4-2-1

,Guilford 1959, Mackinnon 1966, Kogan 1965:الدراسات السابقة التي عنیت بالتفكیر الإبداعي كدراسةو 

rg et Torrance 84, Spannaus 1979. Kowal1960, Persbaow, Karp5,d190e1986, TorrancRunco

محمد حمزة محمد سلیمان و ، 1992على ماهر خطاب وأحمد عبادة و ، 1985ودراسة عبد الجید نشواني 1960
.2003محمود منسي و ، 1997الملیجي حلميو ، 1990سید خیر االله و ، 2001خالد المهندي و ، 1996
جمیع المبدعین فيییس التي استخدمت للكشف على الطلبةات والمقاتلف الاختبار مخإلىة إضافوغیرهم.

وسید خیراالله توارنس واختبارات جیلفورد وإبرهامات المراحل العمریة بمختلف أنواعها الشكلیة واللفظیة كاختبار 
ومحمود منسي.

عدد الطلاب الجنسمجموعة 
المعدین في كل 

قسم

معدل القسم في مادة 
الفیزیاء إناثذكور

1525611.47المجموعة التجریبیة
1327511.88المجموعة الضابطة
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على عالاطلادراسات السابقة و المنقاتم تحدید محتوى المقیاس انطلامرحلة تحدید المحتوي:- 10-4-2-2
ویتكون محتوى المقیاس من ثلاثة أقسام:مختلف المقاییس التي عنیت بقیاس قدرات التفكیر الإبداعي.

1997القسم الأول مأخوذ من اختیار أبراهام - Abraham.
القسم الثاني مأخوذ عن إحدى بطاریات تورانس للتفكیر الإبداعي.-
.Barron’s test of Anagramsون والمعروف باسم بار ار تیالقسم الثالث هو اخ-

بهذه الاختبارات في تصمیمنا للمقیاس في تحدید البناء الشكلي للمقیاس أما ااستعنونلفت الانتباه هنا أننا 
ویتماشى مع المحتوى العلمي لمادة الفیزیاء "الوحدة دراسة الالمحتوى فقد تم صیاغته بشكل یجعله یحقق أهداف

النشاط الثاني حول الاستعمالات فقد ارتأینا الإبقاء علیه كما هو كونه لا یؤثر ىمحتو " ماعدا تارة خالمیة لیمتعال
الإبداع اللفظیة التي اطلعنا سیمقایعلى المحتوى العلمي لمادة الفیزیاء إضافة إلى تكرار هذا النشاط في كل 

) 1990(، كذا دراسة سید خبیر االلهد الغفارعبلام لسمقیاس عبد او مقیاس أبراهام، و علیها كمقیاس تورانس، 
.وغیرهالفةتالمخ) في المراحل العمریة 2003) ودراسات محمود منسي(1989ودراسة حامد أحمد منصور(

شكل المقیاس في صورته النهائیة: -10-4-2-3
ئق دقا، زمن كل جزء خمسینأجز اشتمل المقیاس في صورته النهائیة على ستة أنشطة كل نشاط مكون من 

الطلاقة الفكریة والمرونة التلقائیة كل من الأنشطة تقیس و دقیقة نیستبهذا یكون الزمن المستغرق لإتمام المقیاس و 
التطویر و المواقف، و المرتباتـو ستعمالات،الاو الأنشطة التالیة: تسمیة الأشیاء،وهي تتمثل في:والأصالة

.تكوین الكلماتو والتحسین، 
یح المقاییس:تحدید طریقة تصح- 10-4-2-4
تتحدد درجة الطلاقة الفكریة في هذا المقیاس من خلال العدد الكلي للإجابات الملائمة بعد الطلاقة الفكریة: -

مناسبة لبنود المقیاس كأن تكون إجابة عشوائیة أو خرافیة صادرة استبعاد الإجابات المكررة أو الغامضة أو غیر 
س بالقدرة على ذكر أكبر عدد ممكن من الإجابات المناسبة في زمن قاد زائف، بمعني أنها تقاعن جهل أو اعت

معین وهو خمس دقائق.
تتحدد درجة المرونة التلقائیة من خلال عدد ما یكشف عنه الفرد من تحولات أو انتقالات المرونة التلقائیة:-

زاد عدد بحیث كلما المناسبة لقدرة على تنوع الإجابات من فئة إلى أخرى من فئات الاستجابة، أي أنها تقاس با
درجة المرونة.دداتز الإجابات التي تتسم بالتنوع واللانمطیة 

وتقاس بمدي قدرة الفرد على ذكر إجابات غیر شائعة في الجماعة التي ینتمي إلیها، وكلما قل الأصالة:-
صحیح.درجة أصالتها والعكس فكرة زادت التكرار الإحصائي لأي 

أن درجة يأفي وحدات المقیاس صالةالأتقاس بحاصل جمع درجات الطلاقة والمرونة و و الدرجة الكلیة:-
د من خلال المعادلة التالیة:التفكیر الإبداعي تتحد

درجة التفكیر الإبداعي=الدرجة الكلیة للطلاقة في جمیع وحدات المقیاس+ الدرجة الكلیة للمرونة في جمیع وحدات 
.)30(ة في جمیع وحدات المقیاساس+ الدرجة الكلیة للأصالالمقی
46قمنا بتجریب المقیاس وذلك بتطبیقه جماعیا على عینة مكونة من مرحلة تجریب المقیاس:- 10-4-2-5
یدرسون بمتوسطة سعادنه العیاشي.اطالبً 
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صدق المقیاس:- 10-4-2-6
وم التربیة والفیزیاء لمختصین في علم النفس وعلاعرض المقیاس على تسعة من المحكمین صدق المحكمین:-
(كلیة الأدب والعلوم الاجتماعیة) والمدرسة العلیا منهم أساتذة في علم النفس وعلوم التربیة من جامعة سطیف*5

أساتذة في مادة الفیزیاء وأجمع المحكمون على أن مفردات المقیاس تمثل بدقة ما وضعت *4وللأساتذة (بالقبة).
وبالتالي فالمقیاس صادق ویقیس ما أعد لقیاسه، سبق مثیلها لمحاور المقیاس كذلك وضوح العبارات وتو ةلمن أج

الإشارة في الدراسة الاستطلاعیة وفي مرحلة تجریب المقیاس إلى الملاحظة الوحیدة التي أدلى بها بعض 
ت الشخصیة.امتوسطة على مدرسة الواردة فیه البیانالمحكمین والمتعلقة بتفضیل عبارة

وتشیر هذه النتیجة إلى معامل 0.90=0.81الصدق الذاتي لمقیاس التفكیر الإبداعي هوتي:الصدق الذا-
.ق مرتفع لمقیاس التفكیر الإبداعيصد

محك (بطاریة تورانس) حیث أثبتت الدراسات السابقة التي أجریت على بطاریة تورانس صدق المحك:-
,1969Dauw،Lehman((Runco(المستخدمة حالیا كدواسة: 1986), (Persburg et Torrance 1984).

). أنه صادق 1992أحمد عبادة(و ، خطابرعلى ماهو )، 1989حامد منصور(و ) 1990(ودراسة سید خیر االله
تعلیمي، ابتداء ىمستو إضافة إلى أن بطاریة تورانس صالحة للتطبیق الجماعي في أي ،ومناسب لنفس المرحلة

.)31(توى الجامعي وللتطبیق الفردي في ریاض الأطفالالرابع ابتدائي وحتى المسمن الصف
وكان صدق اطالبً 46(المطلوب تعیین صدقه) على عینة مكونة من تم تطبیق مقیاس التفكیر الإبداعي

التفكیر الإبداعي وبالتالي فمقیاس01.0وهو دال عند0.73.ر=SPSSباستخدام خدمة البرامج المقیاس 
(الطلاقة، صالح للاستخدام على عینة البحث الراهن للتعرف على مستوى التفكیر الإبداعي ومكوناتهصادق. و 

.مرونة، أصالة)
تم حساب معامل ثبات مقیاس التفكیر الإبداعي بطریقة إعادة تطبیق الاختبار ثبات المقیاس: -10-4-2-7

أسابیع 3في حصة العلوم. وبعد مرور اطالب45من ینةعلى عرة الأولىمتطبیق مقیاس التفكیر الإبداعي للو 
تطبیق وقد عملنا على أن تكون ظروف وشروط یوما).21ذاته علیهم للمرة الثانیة (قیاسالمأعید تطبیق 

01.0وهو دال عند0.81ر=SPSSالمقیاس بین الإجراء الأول والثاني متماثلة. وقدر معامل ثبات باستخدام

للاستخدام على عینة البحث.تهصلاحید ثبات المقیاس و مما یؤك
SPSS"Statistical Package forالإحصائیةمةحز التم استخدام برنامج الإحصائیة: سالیبالأ-10-5

Social":لإدخال بیانات الدراسة وفقا لبعض العملیات الإحصائیة لهذا البرنامج حیث تم استخدام
حقیق أغراض البحث فقد سار التجریب وفق الإجراءات المنهجیة التالیة:لتإجراءات التجربة: -10-6
القیاس (تطبیق مقیاس التفكیر الإبداعي-3مرحلة التطبیق.-2. ستاذ والطلبة)(للأالإعدادو مرحلة التهیئة-1

.SPSSصائیة حزمة البرامج الإحستخدام اوتحلیل النتائج بتفریغ بیانات مقیاس التفكیر الإبداعي-4البعدي).
:النتائجومناقشة عرض وتحلیل-10-7
:عرض نتائج الفرضیة الإجرائیة الأولى-10-7-1

لضابطة في تنمیة الطلاقة الفكریةبین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة واحصائیةإتوجد فروق ذات دلالة 
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.الطلاقة الفكریةالضابطة في التجربیة و متوسط درجات المجموعةبین (ت) للفرقختبارایبین نتائج : )02جدول رقم (
Test-t pour égalité des moyennes Test de Levene sur

l'égalité des
variances

Intervalle de
confiance 95% de la
diff. 95 %

Diff.
écart-
type

Diff.
moy.

Sig.
(bilaté
rale)

ddl T Sig. F

Supér Infér

73,81 44,94 7,25 59,38 ,000 78
8,18
8 ,782 ,077

73,81 44,94 7,25 59,38 ,000 77,326 8,18
8

) وبالتالي تتعامل مع معادلة (قانون) 0.782) غیر دالة (0.077) أن قیمة ف (02یتضح من الجدول (
αعندئیةاصحإلها دلالة 8.1تجانستین حیث تظهر أن قیمة ت=لعینتین م فروق ذات دلالة أي توجد0.001=

التعلم التعاوني والضابطة التي باستراتیجیةدرجات المجموعة التجریبیة التي درست 88يإحصائیة بین متوسط
.درست بالطریقة التقلیدیة في تنمیة  الطلاقة الفكریة لصالح المجموعة التجریبیة

) عن وجود 02ة في الجدول رقم (النتائج الواردحیث كشفتضر كشفت نتائج الدراسة الحالیة تحقق هذا الف
متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في بینα=0.001عندوق دالة إحصائیافر 

8.188الطلاقة الفكریة لصالح المجموعة التجریبیة حیث بلغت قیمة ت =
لطالب العمل ضمن مجموعة عاوني حیث أتاحت الفرصة لتلالتعلم ااستراتیجیةوترجع هذه الفروق لاستخدام 

له فرصة المناقشة مرارا والتعبیر عن رأیه وتطوعه بالشرح لزملائه وتنظیم تیحتأو في حماس كبیر سعیا لنجاحها 
العمل بینهم ومشاركته في إحضار أدوات العمل وزیادة قدرته على التلخیص وصیاغة أفكاره في عبارات صحیحة

أذهانهم مهما كانت سخیفة إلىلطلاب على التعبیر عن الأفكار التي ترد وتشجیع ا. إصدار الأحكام يفوالتریث 
إلى إضافة. من تقدیر أفكارهملتقلیلالعلى إبداعات وابتكارات العلماء مع عدم والاطلاعأو غیر مناسبة، 

یة واستخدام المطلوبة في دروسهم العملتمبادرتهم الذاتیة في حل المسائل الفیزیائیة واستخدام الأجهزة والمعدا
إلى تحلیل جوكذا طبیعة حل المسألة الفیزیائیة فهي تحتالاستثارة الطلاب لتولید الأفكار.أسلوب العصف الذهني 

ومات اللازمة للحل، واقتراح بدائل الحل، واختبار صحة كل بدیل تحدید المعلومات المعطاة وجمع المعلو المسألة
.لعمل الفرديمل الجماعي أكثر من االعىلوهذا یحتاج إ

استراتیجیةإلى فاعلیة حیث توصلت دراستها ،)32()2003مع دراسة (اللمیع، العجمي، تتفق النتائج الحالیة و 
,Paulus(وقد ذكر بولس، بولس .التعلم التعاوني في تنمیة الطلاقة الفكریة Paulus,1997( أن استخدام أسلوب

.)33(ر الابتكاري لدى الطلابعي یساعد في تنمیة التفكیامالعصف الذهني الج
الثانیة:نتائج الفرضیة الإجرائیة ومناقشة عرض-10-7-2

التجریبیة والضابطة في المرونةبین متوسطي درجات المجموعةحصائیةإتوجد فروق ذات دلالة 
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. لمرونةة والضابطة في اریببالتجعةو ق بین متوسط درجات المجم(ت) للفراختباریبین نتائج : )03جدول رقم (

) وبالتالي تتعامل مع معادلة لعینتین 0.881) غیر دالة (0.07) أن قیمة ف (03من الجدول (یتضح 
αد عنویتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة ،8.470متجانستین حیث تظهر أن قیمة ت= =0.001

موعة التجریبیة ات الطلبة في المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في المرونة لصالح المجبین متوسطي درج
.ةالتجریبیوهذا یدل على فاعلیة استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة قدرة المرونة لدى طلبة المجموعة 

) عن وجود فروق 03دول رقم (ت النتائج الواردة في الجدلث نتائج الدراسة الراهنة تحقق هذا الفرض حیبینت
αعند اإحصائیدالة  الضابطة و بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة (التعلم التعاوني)0.001=

وهذا یدل على 8.470(الطرقة التقلیدیة) في المرونة التلقائیة لصالح المجموعة التجریبیة حیث بلغت قیمة ت=
ث أتاحت للطالب فرصة العمل الجماعي بصورة مرنة وبلا تكالیف، التعلم التعاوني حیتیجیةراستافاعلیة 

كذا فرصة أكبر للتعامل وتكوین علاقات و لیة، والمساهمة في أدوار مختلفة مما أتاح له فرصة تحمل المسؤو 
، أو في صیاغة بعض یم اهللمجموعة والاستعانة به في شرح أحد المفهزمیلتقبل رئاسة و إیجابیة مع زملائه

واحترامه لرأیه والاستماع له هزمیلتقبل الأفكار الجدیدة والاستفادة منها في المواقف الجدیدة وتقبل نقد و اتالعبار 
وتغییر رأیه إذا جدت معلومات ومصادر جدیدة مع استخدام جمیع الحواس في عملیة التعلیم والتعلم باهتمام 

المدروسة.بالموضوعاتة لأنشطة المختلفة والمرتبطاسةواستعمال أكثر من مرجع وممار 
تنميالتعلم التعاوني استراتیجیةأن ثبتتأالتي ) 2003ویتفق البحث الحالي مع دراسة (اللمیع، العجمي،

أن إشراك الطلاب باستمرار في )&.Hackmann,1977،Schmitt(هاكمان، وسمیت بین و . المرونة التلقائیة
.)34(داعي للطلابة التفكیر الإبالجماعیة یساعد على تنمیطةنشوالأالتعلم النشط

:ثالثةعرض نتائج الفرضیة الإجرائیة ال-10-7-3
.صالةالأتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في 

Test-t pour égalité des moyennes
Test de Levene
sur l'égalité des

variances
Intervalle de confiance

95% de la diff. Diff.
écart-

type

Diff.
moy.

Sig.
(bilaté

rale)
(

ddl T Sig. F

Supér Infér

60,89 37,71 5,82 49,30 ,000 78
8,47

0 ,781 ,078

60,89 37,71 5,82 49,30 ,000 77,962 8,47
0
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. لةصاالأوالضابطة في ةجریبیالتعة مو للفرق بین متوسط درجات المج(ت)اختباریبین نتائج : )04جدول رقم (
Test-t pour égalité des moyennes Test de Levene sur

l'égalité des variances

Intervalle de
confiance 95% de

la diff.
Diff.

écart-
type

Diff.
moy.

Sig.
(bilat
érale)

ddl T Sig. F

Supér Infér

130,71 71,14 14,96 100,9
3

,000 78 6,745 ,151 2,100

130,73 71,12 14,96
100,9

3 ,000 75,254 6,745

αلها دلالة إحصائیة عند 6.745قیمة (ت )=نأنلاحظ وعلیه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 0.001=
ي حل المسائل صالة فالأالتعلم التعاوني أدى إلى نمو نأبین متوسط درجات المجموعة التجریبیة والضابطة أي 

.بالمقارنة مع الطریقة العادیة ( التقلیدیة)الفیزیائیة 
) عن وجود 04حیث دلت النتائج الواردة في الجدول رقم (یةهذا الفرضنتائج الدراسة الحالیة عن تحقق كشفت

αعند اإحصائیفروق دالة  وني) تعابین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة (التعلم ال0.001=
وعلى ،6.745یة) في تنمیة الأصالة لصالح المجموعة التجریبیة حیث بلغت قیمت ت=الضابطة (الطریقة التقلیدو 

مو قدرة الضابطة) في ن(مجموعة التعلم التعاوني(التجریبیة) قد تفوقت على المجموعة التقلیدیةنإذلك یمكن القول 
.الأصالة

بین وجودهعلى نفسه وإثبات مادعتالاالفرصة للمتعلم احتتأحیث ني ویرجع ذلك لاستراتیجیة التعلم التعاو 
زملائه، ومشاركته لهم في عملیات التفكیر والفحص والتحلیل والمناقشة وإبداء الرأي وفهم وتفسیر وتلخیص 

د لمحاولة الوصول لأفضل الحلول وتنمیة مهاراته على إعداالمعلومات، ورفع مستوى الفهم لدى المجموعة ككل
والربط بین عناصر متباعدة للتولیف بین المعلومات والأفكار للوصول إلى لما یدرس بأسلوبه الخاص، لخصات م

أفكار جدیدة، وتنظیم عناصر المسألة لاكتشاف علاقات وحلول جدیدة لها، والاستعانة بالرسوم التوضیحیة أو 
.ؤه تختلف عما یفكر فیه زملالظواهرواتصور العلاقات بین الأشیاءو ج التي تساعده على التخیل،النماذ

حیث أظهرت نتائج دراسته من خلال ، )35()1995وتتفق هذه النتیجة مع دراسة دیفید جونسون وآخرون (
التعلم التعاوني یؤدي إلى تحقیق زیادة في استخدام إنمقارنة التعلم التعاوني بالتعلم الفردي والتعلم التنافسي, 

.مبفردهأفكار جدیدة واستراتیجیات وحلول یتوصلون إلیها وقدرة الطلبة على تولید لتأمل،وامهارات التفكیر العلیا
:نتائج الفرضیة العامةومناقشة عرض-10-7-4

التعلم باستراتیجیةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست 
بداعي" داعي "على مقیاس التفكیر الإیة في تنمیة التفكیر الإبلتقلیدة االتعاوني والضابطة التي درست بالطریق

.لصالح المجموعة التجریبیة
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الضابطة في القدرة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة لفروقا): یوضح قیمة (ت) 05(دول رقم ج
.المرونة، الطلاقة)الإبداعي (الأصالة،لتفكیرعلى االعامة 

Intervalle de
confiance 95% de
la diff.
95%

Diff.
écart-
type

Diff.
moy.

Sig.
(bilat
érale)

Test-t
pour
égalité
des
moyen
nes

Test
de
Leven
e sur
l'égalit
é des
varian
ces

Sig. F

Supér Infér

258,86 159,9
4

24,84 209,4
0

,000 78 8,429 ,075 3,25
1

258,89
159,9
1 24,84

209,4
0 ,000 75,292 8,429

بین متوسطي درجات الطلبة في α=0.001ود فروق دالة إحصائیا عند مستوى یتضح من النتائج وج
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة وعلیه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة 

رست بالطریقة التقلیدیة في تنمیة التفكیر لتعاوني، والضابطة التي دتعلم االباستراتیجیةالتجریبیة التي درست 
استراتیجیة التعلم التعاوني الإبداعي على (مقیاس التفكیر الإبداعي) لصالح المجموعة التجریبیة، مما یدل على أن

جریبیة.عة التجمو الأصالة) لدى طلاب الملها أثر في نمو القدرات الإبداعیة (الطلاقة، المرونة،كان
) عن وجود 05سة الحالیة تحقق الفرضیة العامة حیث بینت النتائج الواردة في الجدول رقم (كشفت نتائج الدرا

بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة (التعلم التعاوني) α=0.001فروق ذات دلالة إحصائیة عند 
8.429بلغت ت=حیث التجریبیةالمجموعة لصالح بداعي الإتنمیة التفكیر فيوالضابطة (الطریقة التقلیدیة) 

المجموعة التجریبیة والتي تم تدریسها باستراتیجیة التعلم التعاوني كان أداؤها على نأهذه النتیجة تدل على و 
مقیاس التفكیر الإبداعي أفضل من أداء المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة، مما یدل على أن 

القدرة العامة) لدى في نمو القدرات الإبداعیة (الطلاقة، المرونة، الأصالة،رثأتعلم التعاوني كان لها جیة الاتیاستر 
التعلم التعاوني أوجد الفرصة عند الطلبة للتفكیر وسماع أراء المجموعة نإطلاب المجموعة التجریبیة حیث 

التي كونت فكر المختلفة لخبرات لنتیجة مختلفةظر الأخرى من الزملاء، بما تحتویه هذه الآراء من وجهات ن
على الطالب مما أعطى جمیع أفراد المجموعة فرصة لأن یكون هناك ما یسمى بالمرونة التي تساعد الطالب 

إلى الأشیاء من زوایا متنوعة ومختلفة، كما تعرض الطلبة من خلال هذه الاستراتیجیة لمحاكاة ومخاطبة النظر
فكار بصورة تنافسیة داخل المجموعة الواحدة أو بین كل ما لدیهم من أى تقدیم علدهم ساعمما ابعضبعضهم 

اقتراحو للطالب فرصة لإدراك العلاقات هذا ما یسمى بالطلاقة كما أتاحت هذه الاستراتیجیة و المجموعات الأخرى
.ا یسمى بالأصالةوهذا معة وتألیف أفكار جدیدة غیر شائلف عما یفكر فیه زملاؤه في القسم أفكار وحلول تخت

إلى أثر توصلت دراستهما ) حیث 2003(اللمیع، العجميكل منلبحث الحالي في نتائجه مع دراسةویتفق ا
نجاح المرسى و دراسة (سمیة أحمدو القدرات الإبداعیة عند طلاب المستوى الثالث طریقة التعلم التعاوني في نمو 

تفكیر العلمي في مادة العلوم لطلاب علم التعاوني في تنمیة الیة التتیجفاعلیة استراأكدت دراستهما ) حیث 1997
ت النشاطات الموجهة تنمي مهاراأن التي بینت )36()1998دراسة عبد الناصر فخرو (وكذا حلة الابتدائیة. المر 
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لم ن التعأBellance & Fogarty)1991(بلاناس و فوجارتيو بحوث بالانسوبینت.لابالطالتفكیر العلیا عند 
یشارك الجمیع و التفكیر الابتكاري، حیث یوضح الطالب أفكاره لكل فرد في مجموعتهالتعاوني یعزز عملیات 

المعلوماتو المعلومات، أما الرسوم فتساعد الطالب على اكتساب مهارات تنظیم الأفكاریتفاعل للحصول على و 
.لیة في محتوى ما یدرسر بفعافكیكل من التعلم التعاوني والرسوم یساعد الطالب في التو 

Lee. Christine and othersكریستین تأقر و  التعلیمیة التعلم التعاوني یعزز ویدعم تلك البیئة أن (1997)
لبوا بالحاجة لتتبع اطو نمو التفكیر بشتى أنواعه ،كما أوصواو التي تشعر التلامیذ وتشجعهم لیعملوا على تنظیم 

Lorie &.Annarellaأنارلاو ما أثبتت دراسة لورايك. هارة التفكیر الإبداعيعلى منيو أثر طریقة التعلم التعا

یتحقق من خلال عدة طرق أهمها نأعیة عند الطلبة یمكن الذي یحقق دافبأن التدریس الإبداعي(2000)
قائمة على ریس اللتدأسالیب انإهبقول)37()2004التعلم التعاوني وهذا ما أكده الهویدي (استراتیجیةاستخدام

ةالمعلم في ظهور الإبداع، كما أشارت نتائج دراسأسالیب التدریس القائمة على جهد فضل من الجهد الذاتي أ
)1971(Bolton et Richardفكیر الإبداعيقدرات التو إلى وجود علاقة بین طریقة التدریس.

:الاستنتاج العام-10-8
فاعلیة إدارة الصف باستراتیجیة التعلم لتفكیر الإبداعي، لدراسة قیاس اق مانطلاقا مما توصلنا إلیه بعد تطبی
التي توصلنافي حل المسائل الفیزیائیة ومن خلال تحلیل النتائج طلابللالتعاوني في تنمیة التفكیر الإبداعي 

:إلیها نقترح ما یلي
یة التي درست لتجریبة ابین متوسطي درجات طلاب المجموعα=0.001وجود فروق دالة إحصائیا عند 

طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة في تنمیة التفكیر الإبداعي و التعلم التعاونيباستراتیجیة
ستراتیجیة التعلم التعاوني من خصائص یرجع ذلك لما لاطلابلل(الطلاقة، المرونة، الأصالة، الدرجة الكلیة) 

في التفكیرو المشاركة في الحوارو المستمرلم التعاوني على التعاون م التعیقو ساعدت على تنمیة الإبداع حیث 
تؤكد نتائج البحث الحالي و .الفحص والتحلیل والمناقشة وإبداء الرأي كل هذا یساعد على تنمیة التفكیر الإبداعيو 

ن التخطیط لإكسابهالابد مذا التدریب المستمر حتى یتم إكسابها، لو یر الإبداعي تحتاج إلى التعلمأن قدرات التفك
محددة مثل استراتیجیة التعلم التعاوني فتنمیة التفكیر الإبداعي و تها بطرق منظمة ذات خطوات واضحةتنمیو 

عن Martha)1978(راسة مارثا فقد أوضحت نتائج دهدف مهم یسعى أي نظام تعلیمي لتحقیقه.و مطلب تربوي
ویمكن تفسیر تفوق مجموعة نیة.وبین درجات المهام التعاو كاریة بتوجود ارتباط دال إحصائیا بین مستوى الا

طبیعة التفاعل بین أفراد المجموعة الواحدة في التعلم التعاوني، فقد أدى هذا إلى أن التعلم التعاوني كما یلي:
لكذر یفسو ، ویقدم له المساعدة من أجل تحقیق هدف مشترك هو حل المسألة الفیزیائیة،ابعضیشارك بعضهم 

نجزوا أكثر من خلال ي مجموعات أثناء حل التمارین أو المسائل یمیلون إلى أن یالتلامیذ الذین یعملون فنبأ
إبداء و التدریس بالأقران، تتیح طریقة التعلم التعاوني مساحة من الوقت أكبر من الطریقة التقلیدیة للتفكیر والنقاش

یجلب تأملات جدیدة مما و ردالتأمل یرتقي بتفكیر الففتدبر، الو وجهات النظر، مما یعطي الطالب فرصة للتأمل
عكس اشتغالهم أثناء التعلم بأثناء التعلم التقلیدي دون دافعیة الطلبة یشتغلو التفكیر الإبداعي.یساعد على تنمیة 

لمستویات نمیة اي تتعلم الطلبة من خلال التعلم التعاوني یكون أكثر فاعلیة فنأالدراسات البحثیة بینتو التعاوني 
.مقارنة بالطرق الأخرىالعلیا للتفكیر 
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ة:ــخاتم
إذا ما تأملنا الثورة التقنیة العلمیة في عصرنا الحالي، وفیما واكبها من حاجة ماسة إلى مواصلة البحث والتقدم 

رة من المبكاحلفي جمیع المجالات، تحتم علینا أن نفكر جدیا في تطویر القدرات المبدعة عند الأفراد في المر 
وأن تتبنى المؤسسات التربویة تنمیة ،وتحسینها باستمرارالمناهج التعلیمیة یتطلب تطویر حیاتهم، وهذا الأمر

مهارات التفكیر الإبداعي، وتحفیزها والارتقاء بها لدى جمیع فئات الطلبة، باعتبارها وسیلة لتحقیق غایات وأهداف 
.ملحة، لا أهداف بحد ذاتها

یمتلكها الشخص، والتي تمكنه من لوجدانیة والقدرات العقلیة التي عة من التوجهات والمیول او مجمو ع هفالإبدا
إنتاج أفكار أصیلة، فالطالب الذي یحل مسألة في الفیزیاء بطریقة جدیدة ومستقلة، وغیر معروفة لدیه سابقا، 

بداع، لطلبة على التعلم وعلى الإاعدة امسیعتبر مبدعا، والمعلم الذي یستعمل أسالیب جدیدة وتقنیات جدیدة في
حتاجه حقا أن یعید كل معلم النظر في أسلوبه وفي طریقة تفكیره، وفي معاملته لطلابه، یعتبر معلما مبدعا، وما ن

وبأن لا یكتفي بإعادة وتكرار ما هو معروف لدیه ولدیهم، وإنما یحثهم باستمرار على التفكیر والاكتشاف والخلق 
التعلمیة ، فالعملیة التعلیمیة /هم العقلیة ویزید من درجة ذكائهمعدهم على الارتقاء بقدراتذي یساالوالإبداع،

المطورة، أصبحت ضرورة من أهم ضروریات تنمیة الثروة البشریة في وقتنا الحاضر، كما أن استعمال الأسالیب 
الطریق للإبداع.تمهد المبتكرة 

اقتراحات وتوصیات:
تخدام التعلم التعاونيالإبداعیة لدى الطلاب باسقدرات الالاهتمام بتنمیة.
 توفیر بیئة صفیة آمنة فیزیائیا وعاطفیا یعبر فیها الطالب عن رأیه بحریة تامة بعیدا عن الخوف من الإهمال

أو الاستهزاء أو الانتقاد.
موعات والمجفرقتوفیر خبرات وفرص تعلیمیة داعمة تتطلب من الطالب العمل العقلي والجسدي ضمن ال

المتعاونة.
الاهتمام برعایة المبدعین و ي لدى الطالب مهارات البحث والاكتشافنشطة صفیة وغیر صفیة تنمتوفیر أ

.والمتفوقین
 اجیدتدریب المعلمین على استخدام التعلم التعاوني، حیث یتطلب تنظیما معینا لحجرة الدراسة، وتخطیطا

لعملیة التعلیم.
 ة وذلك لما یحققه من جودة مؤسسات التعلیم المختلفلتحسین مستوى الأداء داخلعاوني التاستخدام التعلم

.التعلیم
وتجنب الأسالیب التقلیدیة المتبعة لأنها تجعل متوسط التوسیع في استخدام التعلم التعاوني على مستوى ال

.الطالب سلبیا وغیر قادر على الاندماج مع أفراد مجتمعه بعد التخرج
حل تعلیمیة مختلفةرات وقدرات أخرى وفي مرالم التعاوني في تنمیة مهار التعأثدراسة.
الاهتمام برعایة المبدعین والمتفوقین في مدارسنا.
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