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ملخص
عة  ابتهدف هذه الدّراسة إلى استكشاف واقع النّصوص التّعلیمیّة في الكتب المدرسیّة الجزائریّة عامة ونصوص السنة الر 

ة معرفیّة ولغویّة للمتعلّم، كما ركزت أیضا على التعرّف  دئي خاصة كنموذج لاستقصاء فعالیة محتواها في تأسیس قاع داتبا
على مدى تحقیق النّصوص لمبدأ التكافؤ مع الكفایات والغایات المسطرة لها، ومدى توافقها والقیم التربویّة المنشود تحقیقها، 

لمعلّمین وتوصیاتهم العملیّة  صوص التّعلیمیّة إضافة إلى دراسة میدانیّة توثق آراء انّ لا توى محوكان ذلك عن طریق تحلیل 
.المتعلّم واحتیاجاته المتغیّرةمستوى إلى بها لمحاولة تحسین جودة النّصوص وتقویمها للوصول 

.تیاجات متعلّماح،مینعلّ نصوص تعلیمیّة، كتب مدرسیّة جزائریّة، كفایات وغایات، آراء م:الكلمات المفاتیح

Exploring the reality of educational texts in Algerian school textbooks
- A Fourth-Grade Case Study-

Abstract
This study aims to explore the reality of educational texts in Algerian school textbooks in
general and fourth grade primary school texts in particular, as a model to investigate the
effectiveness of their content in establishing a foundational base of knowledge and language
for the learner. It also focuses on identifying the extent to which these texts fulfill the principle
of alignment with the competencies and goals set for them, as well as their compatibility with
the desired educational values. This was achieved by analyzing the content of the texts, in
addition to a field study documenting teachers’ opinions and their practical recommendations
in an attempt to improve the quality of texts and adjust them to better align with the learner’s
level and evolving needs.

Keywords: Education/al texts, Algerian school textbooks, competencies and goals, teachers’
opinions, learner’s needs.
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(مقدّمة):توطئة 
إضافة إلى ،تؤدّي النّصوص التّعلیمیّة دورًا هامًا في صیاغة وعي المتعلّمین وتنمیة مهاراتهم الفكریّة واللّغویّة

والإطار الرئیسي ،ل هذه النّصوصالمتعلّم، ویعدّ الكتاب المدرسيّ وعاءً یحمىدإسهامها في تنمیة الذّوق النّقدي ل
المرحلة خاصة،كما أنّه مُمَهِّدٌ لفهم محتواها لما في ذلك من أهمیة قصوى في المراحل التّعلیمیّة؛الذي تتبلور فیه

البحثیّة لتستكشف واقع ه الورقة ذهلذلك جاءت ؛ساس في صقل شخصیّة الطفل المتعلّم الابتدائیة كونها الحجر الأ
: ما هو واقع النّصوص التّعلیمیّة في كتب السنة ةالآتیتّساؤلات النّصوص التّعلیمیّة من خلال الإجابة على ال

لتّعلیمیّة وتلبیة احتیاجات المتعلّم الرابعة ابتدائي؟ وإلى أيّ مدى تتّسم بالجودة والمواءمة لتحقیق أهداف المناهج ا
؟ واللّغویّةوالعقلیّة ةالمعرفیّ 

تمّ القیام بإجراء دراسة میدانیّة تهدف إلى تحلیل النّصوص وفحصها من عدّة تّساؤلات الاستنادا إلى هذه 
بیانات میدانیّة حول ثم تضمّنت استبیانا تمّ توزیعه على ثلَُة من مُعلّمي السنة الرّابعة ابتدائي بهدف جمع؛جوانب

وتحقیقها للكفاءات الختامیة المرجو اكتسابها من ،والبرامج التّعلّمیّة،یمیّة للمنهاجلعمدى ملاءمة النّصوص التّ 
تقدیم رؤیة شاملة حول النّصوص التّعلیمیّة في كتاب من نا خلال تحلیل الإجابات حیث تمكّ ،مادة اللّغة العربیّة

الناشئ.مع تقدیم مقترحات لضمان تقدیم الأفضل للمتعلّم السنة الرابعة ابتدائي 
:النصمفهوم-1
ه نصّاً: «وردت كلمة نص في المعاجم العربیّة كما یلي::لغة-1-1 : رفْعُك الشيء. نَصَّ الحدیث یَنُصُّ النَّصُّ

. وقال عمرو بن دینار: ما رأَیت رجلاً أَنَصَّ رفَعَه. وكل للحدیث من الزُّهْري أَي: أَرْفَعَ له ما أُظْهِرَ، فقد نُصَّ
ووُضِعَ على .رفَعَتْه:. ونَصَّت الظبیةُ جِیدَهاالحدیث إِلى فلان أَي: رفَعَه، وكذلك نصَصْتُه إِلیهصَّ وأَسْنَدَ. یقال: نَ 

ةِ أَي: على غایة الفَضِیحة، والشهرة، والظهور ةُ: ما تُظْهَرُ علیه العروسُ لتُ .المِنَصَّ ها والمَنَصَّ رَى، وقد نَصَّ
ة، وهي تَنْتَصُّ علاهوانتَصَّت هي، والماشِطةُ تَنْتَصُّ علی .)1(یها لتُرَى من بین النساء»العروسَ فتقُْعِدُها على المِنَصَّ

، أمّا دلالة الكلمة في اللّغات الأوروبیّة فتدّل على معنى )2(كتمالالاعلى الظّهور أو الوضوح أو وتدلّ إمّا
» اللاّتینیّة الّتي تعني النّسیج، textus«في المُعجم الفرنسي مأخوذة من مادّة »texte، فكلمة النصّ «)3(النّسج

تنتهي بتشابك عملیّات معیّنةتباعابففي الأصل اللاّتیني یرتبط معنى كلمة النصّ بالنّسیج، فكما یتمّ النّسیج 
وتماسكها مكوّنة قطعة قماش متینة ومتماسكة، فالنّص كذلك نسیج من الكلمات والجمل الّتي یترابط ،الخیوط

. )4(قةتّسوّنة في الأخیر نصّا متماسكا، ووحدة مكمبعضها ببعض 
یه وعل؛المختلفةوالمنهاجیّةوالنّظریّة ،والتّوجّهات المعرفیّة،وتنوعت بتنوّع التّخصّصات،تعدّدت مفاهیم النصّ 

ته في افكما تعدّدت تعری.والغایة من دراسته،فإنّ الاختلاف حول ماهیّة النصّ یَكْمُن أساسّا في اختلاف التصوّر
ح اللّساني بتعدّد وجهات النّظر، وقد وقع اختلاف كبیر بین هذه الاتّجاهات في تعریفه إلى حدّ التنّاقض الاصطلا

النّص بشكل مطلق، لأنّها اتدد من الباحثین في اتّجاهات لسانیّ عترف به عأو الإبهام، فلا نجد له تعریفا یَ 
، كما اُعتبرت علما یرتكز على النّصوص في ذاتها وعلى ةهاُعتبرت فرعا علمیّا متداخل الاختصاصات من ج

منسجمة نّها تعریفات تمیل كلّها إلى خلق حالة إوتأثیراتها المتباینة من جهة أخرى، ،ووظائفها،وقواعدها،أشكالها
إنّ .)5(صة للنّ یّ لوالدّلا،والصوتیّة،والمعرفیّة،والتّشاكل والتّماثل بین مختلف المستویات التّكوینیّة،من النّظام 

النّص عند النّحویّین واللّغویّین هو الشّاهد الّذي یكون إمّا آیة قرآنیّة أو بیتا شعریّا أو قولا سائرا، ویرى حامد أبو 
زید أنّ النّص هو الوسیلة الإبلاغیّة الّتي یشترك فیها طرفان مُرسل ومُرسل إلیه، والنّص بمثابة الرّسالة الواصلة 



2026جانفي  –01عدد–32المجلد  مجلة التواصل                                         

197

بناء یتركّب «كلّ ویرى عبد الرّحمن طه أنّ النّص: .)6(ستعمال تقوم بوظیفة إعلامیّةبه أداة احسصوالنّ ،بینهما
.)7(من عدّد من الجمل السّلیمة مرتبطة فیما بینها بعددٍ من العلاقات»

وضعه في منهاج دراسي، بهدف استغلاله في تمّ ؛هو نصّ مقتبس لشاعر أو أدیب:مفهوم النّص التّعلیمي-2
إنساني أو قیمة وطنیّة أو دینیّة، وهذا ما ذهب إلیه «محمّد مفتاح» م معرفة لغویّة أو أدبیّة أو تعزیز سلوكیدتق

عند تحدیده لمفهوم النّص بقوله: إنّ غایات أخرى أضیفت إلى التّماسك والاتّساق والانسجام، وهذه الغایات هي 
الممارسات الأدبیّة ذا صار أساسا في المعاملات القانونیّة و هلعلومات وتَجْذِیر السُّنن وترسیخ السّلوك تثبیت الم

والتّعلیمیّة ... وتنوّع النّص: نصوص ذات نصّیات ممیّزة فصار یقال النّص القانوني والنّص الدّیني، والنّص 
دة معرفیّة.حو وحدة تّعلیمیّة تقدّم معارف عدیدة كما هو إذن النّص .)8(الأدبي، والنّص العلمي، والنّص التّعلیمي»

:)9(التاّليفق المُخطّطو یمكن التّمثیل لها عُرض أنّ النّص عملیّة إبداعیّة وتواصلیّة معقّدة ما یتضح م

. بناء النّص وآلیات إنتاج المعنى):1(مخطّط 

أساسیّة مكانةلِما له من میّة التّعلمیّة یلالكتاب المدرسيّ على عرش العملیّة التّعیتربّعالمدرسيّ: مفهوم الكتاب -3
الدّعامة التّعلیمیّة الرّئیسیّة في اِكتساب إنّه ؛والمتعلّم على حدّ سواءمعلمالوأهمیته جلیّة عند ،في سیرورتها

المعارف.
: بُ اتالكِ «:قولهمنها ما یهمّنا ؛ب» في لسان العرب لابن منظور بعدّة تعریفاتتوردت مادة «ك:ةلغ-3-1

:وكِتاباً وكِتابةً، وكَتَّبَه: خَطَّه؛ قال أَبو النجممعروف، والجمع كُتُبٌ وكُتْبٌ. كَتَبَ الشيءَ یَكْتبُه كَتْباً 
أَقْبَلْتُ من عِنْدِ زیادٍ كالخَرِفْ،

تَخُطُّ رِجْلايَ بخَطٍّ مُخْتَلِفْ،
تُكَتِّبانِ في الطَّریقِ لامَ أَلِفْ.

ولون: تِعْلَمُونَ، ثم أَتْبَعَ تاء، وهي لغة بَهْرَاءَ، یَكْسِرون التاء، فیقتِكِتِّبانِ، بكسر الخِ قال: ورأَیت في بعض النس
التاء. والكِتابُ أَیضاً: الاسمُ، عن اللحیاني. الأَزهري: الكِتابُ اسم لما كُتب مَجْمُوعاً؛ والكِتابُ مصدر؛ لكافَ كسرةَ ا

یاغةِ والخِـیاطةِ لوالكِتابةُ لِـمَنْ تكونُ له صِناعةً، مث ویقال: اكْتَتَبَ فلانٌ فلاناً .والكِتْبةُ: اكْتِتابُك كِتاباً تنسخه.الصِّ
وقد وردت لفظة كتاب في ،)10(.»أَي سأَله أَن یَكْتُبَ له كِتاباً في حاجة. واسْتَكْتبَه الشيءَ أَي سأَله أَن یَكْتبَُه له

إخبار، إعلام 
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أمّا المدرسيّ ،)11(»الْكِتَابُ لاَ رَیْبَ فِیهِ هُدًى لِلْمُتَّقِینَ ذَلِكَ «تعالى هالقرآن الكریم، فنجدها في سورة البقرة في قول
فرُبطت بكلمة مدرسيٌّ لتحدید ؛الكتاب واسع الاستعمالكونوذلك راجع إلى ،فتدلّ على مجال استخدام الكتاب

س التربویّة بكل مستویاتها.ر االكتب المتداولة في المؤسّسات والمدّ والمقصود بالكتاب المدرسيّ ،الاختصاص
تعدّدت تعاریف الكتاب المدرسيّ وتنوّعت «فهو یعتبر الأداة الرّئیسیّة الأوّلیّة في العملیّة اصطلاحا: -3-2

لمادّة أو الرّجوع إلیها التربویّة، فهو یحتوي على المادّة التّعلیمیّة بطریقة منظّمة تساعد التلمیذ على تذكّر تلك ا
سيّ المرجع الوحید للعملیّة التربویّة، أو المصدر الوحید للمعرفة هب الأستاذ إلى اعتبار الكتاب المدر ذیوینبغي ألاّ 

بأنّه: وكمّا عرّفه «المنهل التّربوي»)12(الّتي یحصل علیها التّلمیذ بل هو أداة منظّمة لمساعدته على ذلك»
ل الّتي تستطیع أن ا الأداة «أو إحدى الأدوات على الأقهي المادّة التّعلیمیّة الّتي یفترض أنّ «الوعاء الّذي یحتو 

. )13(تجعل التّلامیذ قادرین على بلوغ أهداف المنهج المحدّدة سلفا»
تدریسها من وقد تغیّرت النّظرة للكتاب المدرسيّ فلم یعد مجرّد وسیلة تعرض بشكل منظّم مفاهیم أساسیّة یراد 

ولا یقتصر دور ، هو مجموع وثائق منتقاة ومعدّة للتّحلیل في القسم لب؛خلال نصوص تلخّص المادّة المدرسیّة
الكتاب في العملیّة التّعلیمیّة على مساعدّة الأستاذ على تنشیط القسم، وتشویق المتعلّم للدّرس، وتحریك اهتمامه، 

كتاب المدرسيّ، مُعینةٍ للن به في التّدریس من وسائل إنّما هي عناصر تابعة وإنّما هو الدّرس بعینه، وكل ما یُستعا
. )14(فهمه»للمتعلّمین على 

ویؤدّي الكتاب أدوارا متعدّدة بالنسبة للمعلّم والمتعلّم على حدّ سواء؛ فهو المُرشد الّذي یضيء طریقه في إنجاز 
مها، ویُمكِّنه یظیحدّد له مادّة التّدریس، ویعینه على توزیعها وتنالمناهج العامّة والخاصّة في العملیّة التّعلیمیّة، و 

ى ثابتة، ویوفّر له مختلف الأنشطة الّتي تساعده على تبلیغ المعرفة للمتعلّمین، أیضا من التّدرج في إنجازها بخط
یتوقّفان على مرونة الكتاب وكل تطّور وتقدّم في أسالیب التّعلیم وطرائقه ،وعلى تقویم التّعلّمات الّتي تمّ اكتسابها

قتدي به في تحسین العملیّة لتسیر في شكل منظّم، جعله ملتزما یُ في تحدّدفیسبة للمتعلّم بالنّ هر أمّا دو ، )15(المدرسيّ 
وهو وسیلة في یده موثوق بها یرجع إلیها باعتباره مسجّلا مطبوعا ولیس قولاً مسموعًا.

ضمن عناصر المناهج تعلیمّیة ووسیلة تربویّة من أهمّ الوسائل التّعلیمیّةإذن فالكتاب المدرسيّ یعدّ أداةً 
، ة وغیرهاوالاجتماعیّ ،وفلسفته التربویّة،ج الأساسیّةاعبیریّة عن محتویات المنهالدّراسیة، فهو إحدى الوسائل التّ 

تي تجري داخل الصّفّ وخارجه، والفعالیات الّ ،كما أنّه یحتوي على مقدار من التّوجیهات التربویّة تخصّ الأنشطة
میّة الخاصّة بالمستوى والمحتوى ائل التي یعتمدها المعلّم في تنفیذ المقرّرات الرّسسو إضافة إلى كونه إحدى ال

الأفكار والمفاهیم الأساسیّة في مقرّر معیّن، كما یتضمّن القیم و « یتضمّن المعلومات نّهإالمحدّدین سلفاً، حیث 
یمثّل الرّكیزة الأساسیّة للمدرّس نّحو فهوالاذعلى ه، و )16(جاهات الهّامة المراد توصیلها للتّلامیذ»والمهارات والاتّ 

قد وصفه الجاحظ في قوله: «الكتاب وعاء ملئ علما، وظرف حشي ظرفا، وإناء شُحن ففي إدارة العملیّة التّعلیمیّة
.)17(مزاحا وجدّا»

الجانب التّقني للكتاب:-4
،المحیط المدرسي، والاجتماعيلم معقأتّ اللمتعلّم للقد أُعدّ هذا الكتاب وفق تقنیات تمكّن اب:تبناء الك-4-1

فقد ركّبت وتعزّز قدراته للتّعامل مع المشكلات وإیجاد حلول لها،،نفسهالاعتماد على وتهیّئه لیكون قادرا على 
كتبت إضافة إلى ذلك الصّفحات بمظهر لائق وجیّد، وبطریقة تجعل الصّور والعناوین تترسّم في ذهن المتعلّم، 

ممّا یساعد على مقروئیّة بنيّ والسود الألون الّ ، كما كتبت النّصوص بنتباهللافتلابخطّ واضح ة یسیّ العناوین الرئ
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التي تسمح بظهوره في شكل منظّم بین الفقرات والسّطورهجیّة التباعدتقنیّة تمثّلت في منبضُبَطالنّص، كما 
المفضي إلى الفهم وجودة القراءة التي سلِ سَّ التّحصیل العلىومرتب مما یساهم في اتّضاح الرّؤیا المساعدة

وقد قُسّم كتاب السّنة الرّابعة ابتدائي إلى مقاطع یُمثّل كل مقطعٍ وعاءً تُعالج ضمنه میادین ، وسنّ المتعلّم تتماشى 
تهي ویني، میدان التّعبیر الشّفوي، ومیدان فهم المكتوب، ومیدان التّعبیر الكتابو اللّغة الأربعة: میدان فهم المنطوق، 

.)18(فاءات المستهدفةكلّ مقطع بمشروع ونشاط إدماج، وتقویم لتوظیف واختبار الك
مراحل على مدار السّنة، تبدأ المرحلة الأولى من الدّخول المدرسيّ إلى إلى ثلاث كما وزّعت هذه المقاطع 

والمرحلة الثاّنیة ، انصوصقا حدات تعلیمیّة، سمّیت سابغایة عطلة الشّتاء، وتحوي ثلاثة مقاطع تتضمّن تسع و 
من تبدأما بین الدّخول من عطلة الشّتاء إلى غایة عطلة الرّبیع، وتضمّ ثلاثة مقاطع، والمرحلة الثاّلثة تمتّد

الدّخول من عطلة الرّبیع إلى غایة نهایة السّنة الدّراسیة وتضمّ مقطعیّن.
ام تضع التّلمیذ أمة إشكالیّة ضعیّ ى و یتأسّس كل مقطع تعلیمي علمكوّنات مقطع تعلیمي (محور): -4-2

وبعض المهمّات حسب طبیعة المقطع تجعل المتعلّم على درایة بموضوعات المحور یتوصّل إلى حلّها ،مشكلات
نصوص –كلّ مقطع على مهمّات موزّعة على ثلاث وحدات یحتوي حیث عند نهایة المقطع، كما یسبق بصور

وعند نهایة المقطع ،-النص التعلیمي -الوحدة التّعلیمیّةدراسة أثناء مّة لمهى االتعرّف علمن خلال یتمّ - تعلیمیة
الّذي یختتم –والإدماج أسبوع التقّویم - یتعرّف المتعلّم على كلّ المهمّات لیتمّ توظیفها واستثمارها في نصّ الإدماج 

تي» موزّعة «أوسّع تعلّماـباالیّ نصوص توثیقیّة موسومة حثلاثة كما یتضمّن كل مقطع به كلّ مقطع تعلیمي، 
.صوص حلو الكلام على ثلاث وحدات، ون

ویمكن لمقطع الثاّمن الأخیر على وحدتین، احتوى كل مقطع على ثلاث وحدات ماعدا ا، -المحفوظات سابقا-
أن نقدّم المقطع التّعلیمي في الشّكل الآتي:

علیمي.تّ المكوّنات المقطع): 2(مخطط 

:الوحدة التّعلیمیّة ومكوّناتها-4-4
جعل المتعلّم یتعرّف یتبدأ كل وحدة تعلیمیّة _نصّ القراءة التعلیمي سابقا_ بنصٍّ منطوق متبوع بصور للتّمهید 

ز میّ على موضوع الوحدة، ثمّ تتُبع الوحدة بأسئلة تتدرّج من الأسئلة التّمهیدیّة المباشرة إلى أسئلة التّعمق، وقد
المتعلّم على التّمییز، وإدراك الفارق بینها، وتندرج لمساعدة بالألوان مؤلّفو كتاب السنّة الرّابعة بین هذه الأسئلة

تحت عنوان واحد «أقرأ وأفهم» كان سابقا _أتحاور مع النص_ الّذي یتضمّن العناصر الآتیة: ناالمحطّتنتاها

ــــطعــــــــــــــــــمق

وحدة 
أولى
«نص» 

أوسع 
ماتيتعلّ 

«نص
»توثیقي

وحدة 
ثانیة 

أوسع 
يتماتعلّ 

وحدة 
ثالثة

أوسع 
تعلمّاتي

حلو 
الكلام

نص «
»شعري

نص 
الإدماج
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بین الأسئلة اني المفردات_ ثمّ أسئلة الفهم الّتي تتنوّع مععلىرصیدي الجدید الّذي جاء بدلا عن _أتعرف 
التّمهیدیّة وأسئلة التّعمق _كما وضحنا سابقا_ وتختتم بأثري لغتي.

نوعیّة ونمط النّصوص التّعلیمیّة:-4-5
تعدّدت أنواع النّصوص في هذا الكتاب بما یناسب النّمو اللّغوي والعقلي للمتعلّم، وقد غلب على هذه 

تنوّعت طبیعة ف؛كلمة أغلبها مشكولة130إلى 80تكوّن من حیث تنّصوص النّمطان السّردي والوصفيال
الجدول التاّلي طبیعة وأنماط النّصوص المنتقاة للدّراسة في هذا البحث یوضحو النّصوص بین الأدبیّة والعلمیّة، 

وهي كالتاّلي:
طبیعة النّصوص وأنماطها.:)01(جدول

نمط النصیعة النصبطصالنالرقم
01
02
03
04
05
06
07
08

ماسح الزجاج
ثـالتاّجماع

الزاّئر العزیز
رسالة ثعلب
قصّة زیتونة
لباسنا الجمیل
سالم والحاسوب
جولة في بلادي 

أدبي
أدبي
أدبي
أدبي
أدبي
أدبي
علمي
أدبي

سردي وصفي 
سردي وصفي 
سردي وصفي 

إخباري
سردي وصفي 

حواري 
حواري 
وصفي

وذلك مراعاة لخصائص النّمو العقلي واللّغوي ؛الأدبیّة على الكتابالنّصوص غلبةالعیّنة من هذه حَظ لایُ 
حاجیات المتعلّم یلبیّان ا مكونهالسردي والوصفيناالنمطعلى النّصوص غلبكما،للمتعلّمین في هذه المرحلة

ورغباته.
المعجمیّة للنّصوص:البنیة-4-6

هذه الدّراسة أمام كیفیّة تقف و المقاربة بالكفاءات على مستوى النّص ولغته، على أساس يّ درسأعدّ الكتاب الم
تناوله للبنیة النّصیة أو ما یعرّف على أنّه: «الاهتداء إلى معرفة نظام الكلام وأصوله التّركیبیّة والإفرادیّة وكلّ 

طریـق:الّذي كان عن )19(خصائصه الألسنیّة»
وتكوّن ،مجموعة الكلمات الّتي ترتبط دلالتها وتوضع تحت لفظ عامّ یجمعهابها یقصد:یّةالمعجمالحقول -أ

الكتاب، ویحمل )20(مشتركة»مجموعة من المعاني أو الكلمات المتقاربة، حیثُ تتمیّز بوجود «ملامح دلالیّة 
المقاطع والمحاور، وهذا ما لىعمفردات تدلّ بین طیّاته العدید من النّصوص التي تحتوي على المدرسي الجزائري

والتّعبیر بطریقة صحیحة.،ویساعده على إنتاج جمل سلیمة،یثري رصید المتعلّم اللّغوي
*جدول یوضّح أهمّ المفردات المنتمیة إلى مقاطعها ومحاورها في كتاب السّنة الرّابعة ابتدائي:
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الحقول المعجمیّة): 2(جدول 
عنوان المحور

النّص
دد ـــعالصّفحة

المفردات
الشّواهدبعض 

لقیم الإنسانیّةا
ماسح 
الزّجاج

1410
،  اضةففض، بؤسا، المُعدمین، قاسى، سنده، أتعاب، التّسوّل
أحلام  یصارع،آلام الجوع،المتطفّلین،،جوعا،غضبا

الطّفولة... 

الحیاة 
الاجتماعیّة

2715تاجماعث
ظروفي  ، عانتف، تاجماعث الخیر، التویزة،عابري السّبیل

السكینة، العزلة،  ، غطاؤه، یأویهم، ء، الفقراالمالیة
...تاجماعث

الهویة 
الوطنیة

الزاّئر 
العزیز

5215
،  الكانون، الزائر العزیز، المؤونة، الكدیةسجن، الدّشرة

،  نصرك، حماك االله، العدو، لمیمة، ذخیرة، حوش الدّار
...، انتقامشاحب، نحیف، الخبز، قطعة الكسرة

یئةبال
والطبیعة

6124رسالة ثعلب

، الخبث، الحیوانات، السّهوب،الكوكب،نظام الطّبیعة
،  الطّیور، بحر، غزال، الطّبیعةغدر ، المبیدات، الاحتیال

،أصطاد،البعوض،یذبح،الأودیةالشّواطئ، خمّ 
...العیش،الهواء،الأرض،مزروعاتهم

الصّحة  
والرّیاضة 

قصّة  
زیتونة

7819
، غضّة،  حموضةالشهیة،فتحاء، الفیتامینات، دو ، غذاؤه

عصرها،الزیوت،قطافي،،الخضرة، ثمارهازیتون،مؤونة،
... النباتیّة، الدّهون

الحیاة الثقّافیة 
لباسنا 
الجمیل

9927
، الأوراسلوطني، الفن، الكاهنة، الباسناحضارتنا، هویّتنا، 

،  الجمال،أوراسیّة، عرشها، أمیرة، ثوبا، انبهرتملابس 
... أوراسیّة، الألوان، شخصیتنا، حضارتنا، هویّتنا، الفن

الإبداع 
بتكاروالا

سالم  
والحاسوب 

11615
، سعره، عملیّات حسابیّةمحمول،حاسوب إلكترونیة، أجهزة 

الحسابیّة، دقّتك،  ، سرعتي، العملیاتالكبیرالباهظ المبلغ، 
.... دماغي، الباحثین،العالم، الشركات

لات حالرّ 
الأسفارو 

جولة في  
بلادي

13317
، شاطئه، امتطاء، كوةأزور، ربوع، نسافر، الطائرة، 

،عمورسهول، ،جبال، البساط الأخضر، المتعة، البهجة
.... رحلةالأودیة،، الطّائرة

تمثّل مفاتیح ،حیث نجد عقب كلّ نّص كلمات مشروحة؛أو ما عرف سابقا بشرح المفرداترصیدي الجدید:-ب
شرح الشّرح بینوقد تنوعّ هذا واكتساب قاموس لغويّ ثريّ.،تذلیل الصّعوبات من أجل فهمههم النّص وذلك لف

مفردة بمرادفها، وشرح مفردة في سیاقها.و مفردة بمفردة، 
توظیف المفردات على شكل وضعیّات:-ـج

:)21(وظّفت بعض المفردات على شكل وضعیّات مثل
النّفس.عزّة -یَعولُه–_ بفوطته وجمعناها: یر جد لكلّ كلمة -1

.علیهینفق-یتمنّى-بخرقته–كرامة 
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:)22(النّصابحث عن معاني هذه العبارات في -2
مأوى له یحتمي فیه.لا-نقاطعك–تتهرّب وتتخلّص 

اختر لكلّ كلمة معناها:-3
.)23(توفقهم -اطّلاع-الرّضابعدم-عرفو جرّب –خبر –حدسهم –تفقد _ بامتعاض 

الصّحیحة: الإجابةباحتفظ -4
الوطن.خدمة-الوطنإلى الاشتیاق-الوطنالحنین إلى الوّطن یعني: الابتعاد عن 

: )24(اختر الإجابة المناسبة-5
لا عهد لنا بها: لا نحبّها، غریبة علینا.

تتحدّى.–تتحمّل –تقاوم: تعبر 
ل السّیاق.لاومن هنا یتعوّد التلمیذ على البحث عن معاني المفردات والعبارات من خ

بطریقة هذه الظّاهرة اللّغویّةلم یدرس المدرسيّ الكتاب أنّ رغم أهمیّة التّضاد في إیضاح المعنى إلاّ اد:التّض-د
وقد وظفّت على شكل نص،)23في أربعة نصوص فقط من أصل ثلاثة وعشرین (حیث وردت،مباشرة وكافیّة

وضعیات كالآتي:
:)25(عن أضداد هذه الكلمات في النّصأبحث-1

الجمیلة.–تافهة –یزیّن 
:)26(المتناقضتینجد العبارتین -2

نافعة.–شاحب –مرتعشة 
ثابتة.–ضارّة –نضر 

: )27(ضدّهاجد لكلّ كلمة -3
باهظ».–«دنا_عملاق 

ابتعد. –رخیص –قزم 
الصرفیّة للنّصوص:البنیة-4-7

فإن تنوّعت هذه البنیات المكوّنة للنّص اكتسب المتعلّم ؛إحدى بنیات النّص الأساسیّةالصرفیّة البنیة تمثّل 
ستطیع توظیفه في جمیع میادین اللّغة العربیّة، وبالنسبة لنصوص الكتاب المدرسيّ فقد یقاموسا لغویّا معرفیّا، 

اهرة اللّغویّة "الأفعال" التي عرفت تنّوّعا ك في الظّ یتّضح ذل، قابلة للدّراسة من الجانب الصّرفي،غنیّة، و كانت ثریّة
المضارعة وأفعال الأمر، كما جمعت بین الأفعال المجرّدة و جمعت النّصوص بین الأفعال الماضیة، .ملحوظاً 

عال الأفو عدم الظّهور الجلّي لأفعال الأمر،ما یلاحظ هولكن،اللاّزمة والمتعدیّة، والصّحیحة والمعتلّةو والمزیدة، 
یّة للمجهول.المبن

وسنوضّح من خلال الجدول المقابل بعض الأمثلة لتنوّع الأفعال في النّصوص المدروسة:
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البنى الصرفیّة للأفعال.): 03(جدول 
نوعهالشّاهدالنّصالمحور

ماسح الزّجاجالقیم الإنسانیّة

یتربّص_ یمسح
انضمّ –حاول 

ىتر 
شدّ 

فعل مضارع 
فعل ماض

معتلفعل 
ح فعل صحی

تاجماعثالحیاة الاجتماعیّة

ترید
ارتسمت

اعتلى 
تتملّص
انتفض

فعل مضارع 
فعل ماض
، متعدفعل معتل

فعل صحیح 
فعل لازم

الزّائر العزیزالهویّة الوطنیّة

یحیطون-تلفح-تقلِّب
-عمّت-دخل-جاءت
_ ذاع أحاط-انحنى

همّ -جمع-جلس–
تقلب–
ذاع -

أفعال مضارعة 
ماضیة أفعال 

ةأفعال معتل
فعال صحیحة أ

فعل متعدي
فعل لازم

رسالة ثعلبالبیئة والطبیعیّة

كتب _جاء
ینبح–اصطاد 

یتسلى-جاء 
نتتفتا

أفعال ماضیة 
أفعال مضارعة 

فعل معتل
فعل صحیح 

قصّة زیتونةالصّحة والرّیاضة
- یكاد-واصلت-بقي-أنهى
تنادیه _ تأكلني–یترك 

همّ 

أفعال معتلة
أفعال مضارعة 

فعل ماض

المشتقات:
احتوت النّصوص المقرّرة أیضا على العدید من المشتقّات كاسم الفاعل، واسم المفعول، وهذا من شأنّه الرّفع 

من مستوى العملیّة التّعلیمیّة، وتعوید التّلمیذ على تصنیف المشتقّات والتّمییز بینها.
واشتمالها على جمیع أنواعها سواء أكانت ،معنىللنقصد بها الجمل في تشكیلهاالبنیة التّركیبیّة للنّصوص: -4-8

من خلال دراستنا ف، بسیطة أو مركبة، خبریّة أو إنشائیّة، لها محل من الإعراب أو لیس لهاـ اسمیّة أو فعلیّة
نظریّا وتطبیقیّا، فقد عد المتعلّم على التّمییز بینهااهذه الجمل، كما أنّها تسمثل للنّصوص اتضح أنّها غنیّة ب

بكثرة الجمل الخبریّة دون خلوّها من الإنشائیّة الّتي تنوّعت أیضاتمیزّت النّصوصو ،ف على الجملة بأنواعهاتعرّ 
كما أنّ تنوّع ،النّصوص وتنوّعهافي جودة هذا الغنى والثّراء اللّغويأسهمبین التّعجب والاستفهام والنّداء، وقد

القدرة على الإنتاج بع التّمتّ ات المرجوّة، واكتساب ذوق أدبي رفیع، و غایتحقیق المنالمتعلّم وفرتها مكّن الجمل و
والتّعبیر الرّاقي.الصّحیح،والأداء ،فالنّص المكتوب یعمل على ضبط اللّغة السّلیمةالرّصین،الشّفهي والكتابي



2026جانفي  –01عدد–32المجلد  مجلة التواصل                                         

204

ة، والصّیغ حویّ والتراكیب النّ ،الأسالیبمن مزیج أسفرت الدراسة المسحیّة للنّصوص على احتوائها على
اجة المطلوبة فیما تعلّق بطبیعة النّصوص، وأنماطها المبرمج تعلیمها لأفراد الصرفیّة المتنوّعة، كما لبّت الح

قمنا بتناول مقاربة ؛وللنظر أكثر في النّصوص التّعلیمیّة للكتب المدرسیّةالمستوى الرابع من التّعلیم الابتدائي. 
فیها على دراسة مجموعة من مركّزین، ائيالتّعلیمیّة للسّنة الرّابعة ابتدوص تحلیلیّة إحصائیّة تخصّ النّص

اشتملت الدّراسة على المسند إلیهم تقدیم المحتوى التّعلیمي الخاص بهذا المستوى. موجّهة إلى الالاستبیانات 
ة: العناصر التالی

مدارس شبه ارس والأساتذة، فشملت أربعمدلعدد من االمختارة للدّراسة بین العیّنةنوّعت تراسة: عیّنة الدّ -5
) أستاذا، أسندت إلیهم أقسام السّنة 15لاستطلاع أراء خمسة عشر (اسعی؛ وثلاث مدارس حضریّةحضریّة،

اللّغة العربیّة ومناسبة نصوصه لتلامیذ هذا الرّابعة ابتدائي، وذلك بغیة الوصول إلى نتائج تبیّن مدى جودة كتاب 
ومدى مواءمة مواضیع نصوصه للبیئة الّتي یعیشها المتعلّمون والفروقات الفردیّة ،تلفةمخالمستوى في مناطق

بینهم.
تحلیل الاستبیان:-6

م؟السؤال الأول: هل نصوص الكتاب المدرسيّ تتماشى مع مستــوى النّضج العقلي والانفعالي للمتعلّ 
%النسبة التكرارات الاحتمــــــالات

درسيّ تتماشى مع مستوى النّضج العقلي والانفعالي المنعم نصوص الكتاب -
للمتعلّم.

0533.33%

لا نصوص الكتاب المدرسيّ لا تتماشى مع مستوى النّضج العقلي والانفعالي -
للمتعلّم.

0640%

مستوى النّضج العقلي والانفعالي للمتعلّم نصوص الكتاب المدرسيّ تتماشى مع -
نسبیّا.

0320%

%0100اع عن الإجابــة.متنالا-

%15100المجموع

بأنّ النّصوص في ترى%33.33سبةفن؛أعلاه تباین أفراد العیّنة بخصوص هذا السؤّالمن الجدول تبیّن لنا 
التي التكنولوجیا یعیش في عصر ودلیل ذلك أنه الكتاب تتماشى مع مستوى النّضج العقلي والانفعالي للمتعلّم، 

ترى بینما الخاص بمجتمعه.والموروث الشّعبي ،الحیاة الیّومیّةة اطّلاع مستمر على مجریاتعیّ تجعله في وض
ما بةصعو وذلك راجع إلى ى النّضج العقلي والانفعالي للمتعلّم النّصوص لا تتماشى ومستو هذه أن %40نسبة 
من %20نسبة ترىحین مي، فيعلیالتّ اه تتناسب ومستو التي لاالمفردات المبهمة بعضمن بین طیّاتهاهتحمل

،النّصوص تتماشى ومستوى النّضج العقلي لبعض المتعلّمین في حین لا تتماشى مع البعض الآخرالعیّنة أنّ 
عن الإجابة.%6.66بینما امتنعت نسبة 
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السؤال الثاني: هل النّصوص الواردة في الكتاب تغطّي الغایات المسطّر لها في البرنامج؟
النسبة%لتكرارات ات الاحتمالا

% 1280الواردة في الكتاب تغطّي الغایات المسطّر لها في البرنامج.نعم النّصوص 
% 0213,33لا النّصوص الواردة في الكتاب تغطّي الغایات المسطّر لها في البرنامج.

% 016,66الامتناع عن الإجابة. 
%15100المجموع

% على أنّ النّصوص الواردة في الكتاب 80ة أفراد العیّنة یتفّقون بنسبة غلبیّ الجدول أنّ أمن هذا تبیّن لنا 
مع عناوین المیادین، وأنّ المنظومة التربویّة ىماشتتالمدرسيّ تغطّي الغایات المسطّر لها في البرنامج، لأنّها 

انعكس ذلك یث حاث اظ على التّر والحف،تسعى للحفاظ على هدف معیّن من خلال هذه النّصوص مثل الوطنیّة
العكس من ذلك بحجّة أنّهم لاحظوا وجود تناقض من ناحیة %13,33على نصوص الكتاب، بینما ترى نسبة 

عدم 6,66نسبة %فضلتبینما وكتب الأنشطة وهذا لا یخدم المتعلّم، ،عدم تماشي وتناسب الكتب الدراسیّة
الإجابة.

رة في الكتاب المدرسيّ خاضعة لتخطیط لغوي رشید؟لمقرّ النّصوص التّعلیمیّة االســؤال الثالث: هل 
النسبة%التكرارات ت الاالاحتم

نعم النّصوص المقرّرة في الكتاب المدرسيّ خاضعة لتخطیط 
رشید.

0640 %

% 0640لا النّصوص لیست خاضعة لتخطیط رشید.
% 0320الامتناع عن الإجابة. 

%15100المجموع

% من أفراد العیّنة ترى أنّ النّصوص المقرّرة في الكتاب المدرسيّ 40ل أنّ نسبةلجدو امن هذا تبیّن لنا 
لأنّ لغة الكتاب بسیطة في متناول المتعلّم، شاملة لبعض المحسّنات اللّغویّة، وأنّها ؛خاضعة لتخطیط لغوي رشید

النّصوص لیست خاضعة لتخطیط أنّ ومنجزة وفق مجموعات مركّبة ومترابطة، والنّسبة نفسها ترى،ومتنوّعة،ثریّة
الفردیّة، في لفروقاتايراعتلا،لغامضةكثیر من المفردات االو ،فیها اللّغة العامیّةتاستعمللغوي رشید بحجّة أنّه 

% من أفراد العیّنة الامتناع عن الإجابة.20حین فضّلت 

باتهم؟ورغالسؤال الرابع: هل طبیعة النّصوص المقرّرة تراعي حاجات التلامیذ
النسبة%التكرارات الاحتمالات 

% 0853,33ورغباتهم.حاجات التلامیذ تراعي نعم طبیعة النّصوص المقرّرة
% 0320لا طبیعة النّصوص المقرّرة لا تراعي حاجات التلامیذ ورغباتهم.
% 0320طبیعة النّصوص المقرّرة تراعي حاجات التلامیذ ورغباتهم نسبیا.

% 016,66جابة. ن الإالامتناع ع
%15100وعالمجم
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أفراد العیّنة ترى بأنّ طبیعة النّصوص المقرّرة تراعي حاجات % من 53,33یبیّن لنا الجدول أعلاه أنّ نسبة 
ذلك لأنّها نصوص وصفیّة مستمدّة من محیط المتعلّم، كما أنّها تنمّي الجانب المعرفي واللّغوي، ؛ التلامیذ ورغباتهم

أفراد العیّنة %من 20لب الحاجات الّتي تسعى إلى الوصول إلى هدف معیّن. بینما ترى نسبةى أغحتوي علتو 
أنّ طبیعة النّصوص المقرّرة لا تراعي حاجات التلامیذ ورغباتهم حیث تخاطب المتعلّم وفقا لفئة عمریّة لا تناسبه

، م نسبیاورغباتهرة تراعي حاجات التّلامیذ لمقرّ من أفراد العیّنة أنّ طبیعة النّصوص ا%20، وترى نسبةلا تحفّزه و 
راد العیّنة عن الإجابة.%من أف6,66امتنع نسبة بینما

السّؤال الخامس: هل طبیعة النّصوص المقررة تراعي الفروقات الفردیة للمتعلّمین؟
النسبة%التكرارات الات الاحتم

% 0533,33مین.متعلّ نعم طبیعة النّصوص المقررة تراعي الفروقات الفردیة لل
% 0960الفروقات الفردیة للمتعلّمین.لا طبیعة النّصوص المقررة لا تراعي 

% 016,66الامتناع عن الإجابة. 
%15100المجموع

من أفراد العیّنة ترى أنّ النّصوص المقررة تراعي الفروقات % 33,33أنّ الأقلیة بنسبة من الجدول یتّضح لنا 
؛النّصوص لا تراعي الفروقات الفردیّة للمتعلّمینمن أفراد العینة أنّ هذه % 60نسبة ترىبینما ،مینالفردیة للمتعلّ 

أغلبها تساعد المتعلّم صاحب جدّ صعبة تفوق مستوى التّلامیذفهناك نصوص كثیرة تحمل بین طیّاتها مفردات 
تّعلیمات یعجز عن حلّها التلمیذ صاحب ض البعإضافة إلى وجودلغة الفصیحة، والممارس بكثرة لّ ،الرصید اللغوي

% من أفراد 6,66ولا تشمل سوى التلمیذ المتفوّق صاحب الخیال الواسع. بینما امتنعت نسبة لمتوسط،المستوى ا
العیّنة عن الإجابة.

جدید؟السّؤال السّادس: هل طبیعة النّصوص المقرّرة تساعد المتعلّم على اكتساب قاموس لغوي 
النسبة%تكرارات الت الاالاحتم

نعم طبیعة النّصوص المقررة تساعد المتعلّم على اكتساب قاموس 
لغوي جدید. 

1386.66 %

اكتساب قاموس لا طبیعة النّصوص المقررة لا تساعد المتعلّم على 
% 0213.33لغوي جدید 

% 0000الامتناع عن الإجابة. 
%15100وعالمجم

النّصوص المقرّرة أنّ طبیعة ترى بمن أفراد العینة %86.66لأغلبیّة والمقدرة بـ بة اأنّ نسمن الجدول تجلّى لنا 
وتوظیفها في ،المرادفات أو الأضدادذلك من خلال البحث عن و ؛ علّم على اكتساب قاموس لغوي جدیدتساعد المت
والصّفات ،وص بالنّعوتلنّصثراء او ،الحقول المعجمیة والدلالیةاعتمادا على تذلیل الصعوبات، و إنتاجهجمل من 

% من أفراد العیّنة أنّ طبیعة النّصوص المقرّرة لا 13.33وأثري لغتي، بینما ارتأت نسبة ،والمحسّنات البدیعیّة
سهلة بسیطة لا تحتاج إلى تأویل.لغتها ، وأنّ جدیدعلى اكتساب قاموس لغوي تساعد المتعلّم
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ء؟السؤال السابع: هل تحتوي النّصوص على أخطا
النسبة%التكرارات الات الاحتم
% 1066.66نعم تحتوي النّصوص على أخطاء.
% 0213.33لا تحتوي النّصوص على أخطاء.

% 0320الإجابة. الامتناع عن 
%15100المجموع

فقد اشتمل ؛% من أفراد العینة ترى أن النّصوص تحتوي على أخطاء66.66أنّ نسبة من الجدول تبیّن 
ة تصحیحها مثل: «كلمة حلّق» والتي وجب على الجهات المعنیّ السّقطات اللّغویّة التي العدید من علىلكتاب ا

% من 13.33تبقى أخطاء بسیطة غیر كارثیة. كما ارتأت نسبة ، غیر أنّها أصلها «حلق» في نص حفنة نقود
بة.جا% عن الإ20أفراد العینة أن النّصوص خالیة من الأخطاء، في حین امتنعت نسبة 

الاستیعاب؟ةسهلالسؤال الثامن: هل محتوى ولغة النّصوص المقررة في الكتاب المدرسيّ 
النسبة%التكرارات الاحتمالات 

% 0960نعم محتوى ولغة النّصوص سهل الاستیعاب.
% 0533.33لا محتوى ولغة النّصوص سهل الاستیعاب.

% 016.66الامتناع عن الإجابة. 
%15100المجمــوع

ولغة النّصوص المقررة في الكتاب المدرسيّ ،%من أفراد العینة ترى أن محتوى60أنّ نسبة من الجدول تبیّن 
أي ؛حیث تعامل معها المتعلّم بكلّ یسر، وناقش محتواها، وعمل على إبداء رأیه الذي ورد فیها؛الاستیعابةسهل

ضیع المتطرق إلیها والأسالیب اللّغویّة المستعملة، بینما مواذلك من خلال الویتّضحأنّها موافقة لمستوى التعلم 
تراعِ % من أفراد العینة أن النّصوص ومحتواها لیس بسهل الاستیعاب فالظاهر أنّها لم 33.33سبة أكدت ن

% من العینة عن الإجابة.20امتنعت نسبة بینماالفروقات الفردیة للتلمیذ، 

ررة على تنمیة الذّوق الأدبي لدى المتعلّم؟لمقالسؤال التاسع: هل تعمل النّصوص ا
النسبة%التكرارات الاحتمالات 

% 1280تنمیة الذّوق الأدبي لدى المتعلّم.لى تعمل عنعم طبیعة النّصوص المقررة 

% 0213.33طبیعة النّصوص لا تعمل على تنمیة الذّوق الأدبي لدى المتعلّم.
% 016.66الذّوق الأدبي لدى المتعلّم نسبیا.میةتنلىتعمل عطبیعة النّصوص المقررة 

%15100المجمـوع

% من أفراد العینة ترى أنّ طبیعة النّصوص تعمل على تنمیة الذّوق 80السّابق أنّ نسبة من الجدول تبین لنا 
،راء الرّصید اللغويإثمما جعلها تساهم في،لتنوعهایعود على أنّ ذلك أفراد العیّنةوقد أجمع، الأدبي لدى المتعلّم 
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% من أفراد العینة أن النّصوص لا تعمل على تنمیة الذّوق الأدبي 13.33بینما ترى نسبة .وتشده للمعرفة أكثر
% من أفراد العینة عن الإجابة.6.66، وقد امتنعت نسبة ةً جافـانصوصً لدى المتعلّم كونها 

ة التي یطرحها أفراد العیّنة من المعلّمین بین طرح إیجابي، قدیّ الآراء والأحكام النتلونّت من خلال ما تقدّم عرضه 
ونقد بنّاء في سبیل تعدیل ووضع إصلاحات من شأنها النهوض بجودة النّصوص المقدّمة لمتعلّمي السّنة الرابعة 

ستوى ة مارتكازا على مواطن السقطات اللّغویّة المتواجدة في نصوص الكتاب المدرسي، إضافة إلى مراعا؛ابتدائي
وتمثُّل المحتوى، واستثماره بالشكل المنشود في إطار حیاته الدّراسیّة ،بالمتعلّمین التّعلیمي، وقدرتهم على الاستیعا

لم تصرّح بأي رأي.والاجتماعیّة، بینما التزمت فئة من العیّنة الحیاد و 
ة:ــخاتم

صوص السنة تحدیدا ن؛الجزائریّةسیّة مدر واستكشاف واقع النّصوص التّعلیمیّة في الكتب ال،من خلال فحص
الرابعة ابتدائي اتضح جلیا أن:

 والمتعلّم باعتباره عنصرا أساسیا مهمته تنمیة ،النص یُشكِل عملا إجرائیا في العملیّة التواصلیّة بین المعلّم
لتحلیل.وا،والتواصل وبناء شخصیّة نقدیّة قادرة على الفهم،والكتابة،مهارات المتعلّم في القراءة 

والبرامج الخاصة بالمرحلة ،تغطیة النّصوص التّعلیمیّة الواردة في الكتاب للغایات المسطر لها في المنهاج
الابتدائیة. 

لدیه البحث والاستقصاء وتنمیة روحعلى اكتساب قاموس لغوي ثري، المتعلّم مساعدّة النّصوص ومواضیعها
لما فیها من غنى وتنوع.

والمقاربة النصیة. ومع كل هذه الإیجابیات إلا أنّه اتضح ،على الكفاءات العرضیةتعلیمیّةالاعتماد النّصوص
التّعلیمیّة الواردة في الكتاب لتخطیط لغوي رشید استنادا إلى ما ورد في كثیر من الأحیان عدم خضوع النّصوص 

مفادها:؛التوصیاتما أوجب إیداع بعض لغویّة، وهذاسقطاتفیه من 
 مستوى و ، ة(الدافعیّ ى فیها الفروقات الفردیة كـ: اعَ رَ وتُ ،الاعتماد على ألفاظ أبسط تلیق بمستوى المتعلّمینلة محاو

.)....ة البیئة الاجتماعیّ و ة، ة الثقافیّ الخلفیّ و الذكاء، 
مرتبطا بواقعه م ة مما یجعل المتعلّ والوطنیّ ،ةوأعیادنا الدینیّ ،محاولة ترتیب النّصوص التّعلیمیّة وفقا لمناسباتنا

المعاش.
 والتحلیل.ها من الدراسةاللّغة العربیّة لأجل إیفائها حقّ نصوصيوتلقّ ة زیادة المدة الزمنیة لتعلیمیة ضرور

: مشالإحالات والهوا
لبنان،جمال الدین محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب، مادة (ن ص ص)، دار لسان العرب، المجلد الأول، بیروت،-1
.ن طدو 
.40ص 1997دیسمبر 12اللغة والأدب، جامعة الجزائر، العدد حمد الصغیر بناني، مفهوم النص عند النظر بین القدماء، مجلة -2
.19عبد القادر شرشار، تحلیل الخطاب الأدبي وقضایا النص، دط، منشورات دار الأدیب، د.ت، ص -3
.19المرجع نفسه، ص -4
ي، المركز الثقافي العربي المغرب، ط " في إشكالیة المنهج والنظریة والمصطلح في الخطایا النقدي العرب یة لثان فاضل تامر، اللغة ا-5
.45، ص 1994، 1
، 3ناصر حامد أبو زید، مفهوم النص، دراسة في علوم القرآن، المركز الثقافي العربي للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت، ط-6

.27-26، ص 1996
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،1997الإنسانیة، جامعة محمد الأول، وجدة، المغرب، مساءلة مفهوم النص، منشورات كلیة الآداب والعلوم ح: مفتامحمد -7
.5ص

أفریل منشورات المجلس الأعلى للّغة  10و9واقع النص الأدبي في المدرسة، حادي البشیر أعمال الندوة الوطنیة المنعقدة یومي -8
.103ص، 2000العربیّة، الجزائر، 

.)ك.ت.ب(ر، لسان العرب، مادة و بن منظا-9
المرجع نفسه، مادة (ك.ت.ب).-10
.02القران الكریم، روایة ورش عن نافع، سورة البقرة، الآیة -11
.84هـ، ص1489، 1عزت جردات وآخرون، التدریس الفعال، دار صفاء للنشر، عمان، ط-12
في المصطلحات والمفاهیم البیداغوجیة والدیداكتیكیة، منشورات عالم التربیة وعيمعجم موضعبد الكریم غریب، المنهل التربوي، -13

.575ص،2006، 2ج،مطبعة النجاح الجدیدة البیضاء، دطوالسیكولوجیة،
.7، ص1962تقویمه، استخدامه، مكتبة الأنجلو مصریة، أبو الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي، فلسفة تاریخیة، أسسه، -14
.40صأبو الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي،-15
.01ربوي بجهة كلیم، السمارة، صمقال مرقون للأستاذ محمد حمسك، المؤطّر التّ -16
.84، صم1995، 2جودت الركابي، طرق تدریس اللغة العربیة، دار الفكر العربي، دمشق، ط-17
.04السمارة، صربوي بجهة كلیم، تّ الالمؤطّرمقال مرقون للأستاذ محمد حمسك،-18
.64، ص1983عبد الملك مرتاض: النص الأدبي من أین وإلى أین؟ دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، -19
مصریة، القاهرة.كریم زكي حسام الدین، أصول تراثیة في علوم اللغة، مكتبة الأنجلو -20
.32الكتاب المدرسي، ص-21
.113صالمرجع،نفس-22
. 36المرجع نفسه، ص-23
. 83المرجع نفسه، ص-24
.117المرجع السابق، ص-25
. 15المرجع نفسه، ص-26
.15المرجع نفسه، ص-27

قائمة المصادر والمراجع:
نافع.القرآن الكریم بروایة ورش عن 

.د طلبنان،المجلد الأول، بیروت،رب،لسان العدار )،جمال الدین محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب، مادة (ن ص ص- 1
م.1995، 2جودت الركابي، طرق تدریس اللّغة العربیّة، دار الفكر العربي، دمشق، ط- 2
المدرسيّ، الدیوان الوطني للمطبوعات الكتاب-الابتدائيالسنة الرابعة من التعلیم –خرون، اللغة العربیة آصید بورني سراب و بن- 3

.2024-2023المدرسیة، 
ط، منشورات دار الأدیب، د.ت. عبد القادر شرشار، تحلیل الخطاب الأدبي وقضایا النص، د-4
لمصطلحات والمفاهیم البیداغوجیة والدیداكتیكیة، منشورات عالم التربیة عبد الكریم غریب، المنهل التربوي، معجم موضوعي في ا-5

.2006، 2ط، جوالسیكولوجیة، مطبعة النجاح الجدیدة البیضاء، د
هـ.1489، 1عزت جردات وآخرون، التدریس الفعال، دار صفاء للنشر، عمان، ط-6
، 1والنظریة والمصطلح في الخطایا النّقدي العربي، المركز الثقافي العربي المغرب، طفاضل تامر، اللّغة الثانیة في إشكالیة المنهج -7

1994.
.1962فلسفة تاریخیة، أسسه، تقویمه، استخدامه، مكتبة الأنجلو مصریة، ، درسيّ الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المأبو-8
لأنجلو مصریة، القاهرة.زكي حسام الدین، أصول تراثیة في علوم اللّغة، مكتبة اكریم-9

.1997بر دیسم12محمد الصغیر بناني، مفهوم النص عند النظر بین القدماء، مجلة اللّغة والأدب، جامعة الجزائر، العدد -10
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.1997مفتاح: مساءلة مفهوم النص، منشورات كلیة الآداب والعلوم الإنسانیة، جامعة محمد الأول، وجدة، المغرب، محمد-11
ل مرقون للأستاذ محمد حمسك، المؤطّر التربوي بجهة كلیم، السمارة. مقا-12
، 3افي العربي للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت، طلثقكز اناصر حامد أبو زید، مفهوم النص، دراسة في علوم القرآن، المر -13

1996.
.1983النص الأدبي من أین؟ دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، :عبد الملك مرتاض-14
ة  للغ أفریل منشورات المجلس الأعلى 10و9واقع النص الأدبي في المدرسة، حادي البشیر أعمال الندوة الوطنیة المنعقدة یومي -15

.2000لعربیّة، الجزائر، ا


